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ف تصميم وحدات دراسيَّة للنَّاطقين بغير  الثَّقافي  توظيف المدخل الاتِّصالي إلى تهدف هذه الورقة 

فات الإسلاميَّة، والعربيَّة ف اجح، وفهم الثَّقاالعربية، لما ف ذلك من أهميَّة ف تحقيق الاتِّصال النَّ 
اتفق جميع اللُّغويين على أنَّ اللُّغة وسيلة للتَّعبير عند اكتساب لغة الهدف. فقد  سياقها الاجتماعيي 

ف المواقف الثَّقافيَّة والكفاية  ،صاليَّةالاتِّ ية الكفا ، وذلك بتوظيفعن الحاجات الإنسانيَّة
فلك هذه الورقة حول توضيح مفهوم المدخل الاتِّصال ف  يدور لذلك ؛الاجتماعيَّة للغة الخطاب

ودوره ف تعليم  ،الثَّقافكذلك توضيح مفهوم المدخل وخصائصه، و أهميته،  ، وبيانتعليم اللُّغة
للنَّاطقين ا لا يمكن الفصل بينهما عند تعليم اللُّغة اللُّغة، ثم الرَّبط بينهما بوصفهما مدخلا واحد  

باستخدام المنهج الوصفي الاستقرائي توضيح مفهوم التَّصميم،  الورقةستتناول كما   .بغير العربيَّة
وباستخدام المنهج  .أسس تصميم الوحدات الدراسية، ومعايير بنائهابيان والوحدات الدراسيَّة، ثم 

 .قافي الثَّ  صالي من منطلق المدخل الاتِّ ة لوحدة دراسيَّ نموذج مقترح سيتم بناء  البنائيي 
 

 مةمقد
ر ا ناطق ا، فلا نستطيع أن نتصوي بني آدم وميَّزه عن سائر مخلوقاته إذ جعله مخلوق   وجلَّ  كرَّم الله عزَّ 

 اللُّغةلذلك شغل مفهوم  كار، والخبرات، والمعارف بين النَّاس؛نقل للأفو  ،وتفاعل ،الحياة دون لغة
وحديث ا،  ،والأجانب قديم ا ،لعربع عند العلماء اوتنوَّ  ،د تعريفهاالكثير من المتخصِّصين، فتعدي 

                                      
 .سلامية العالمية بماليزياامعة الإلجاقسم اللغة العربية الاتصالية، كلية اللغات والإدارة، محاضرة ف   1
 الجامعة الإسلاميَّة العالميَّة بماليزيا.د ف كلية معارف الوحي والعلوم الإنسانية، دابها، ونائب العميآقسم اللغة العربية و أستاذ مشارك ف   2
 الجامعة الإسلاميَّة العالميَّة بماليزيا. دابها، ونائب العميد ف مركز الدراسات العليا،آقسم اللغة العربية و أستاذ مشارك ف   3
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ا وسيلة فيها والتَّدقيقالتَّعريفات،  هذهإلى  ظرالنَّ وعند  ، نلاحظ أنَّ جميع اللُّغويين قد اتفقوا على أنََّّ
ا أصوات يعبر بها كلي أمَّا حدُّ  "بقوله:  عرَّفها ابن جنيِّ ف للتَّعبير عن الحاجات الإنسانيَّة، قوم  ها فإنََّّ

وتيَّة عبارة عن رموز صوتيَّة، وهذه المنظومة الصَّ  اللُّغةضح من هذا التَّعريف أنَّ يتَّ و  .1"عن أغراضهم
ق التَّواصل  يتققَّ حتَّّ  بعض اوأغراضهم مع بعضهم  ،قوم بالتَّعبير عن حاجاتهم يستخدمها كلي 

ا إنسانيَّة، وأنَّ  اللُّغةبينهم، وعرَّف سابير  ، اللُّغةدف من استخدام والتَّواصل هو اله الاتِّصال بأنََّّ
 .2عليه ف المجتمع ونظام متفقي  ،ومشاعره من خلال رموز ،ورغباته ، المرء عن أفكارهفبها يعبرِّ 

ا نظام متَّ  . 3والتَّفاعل فيما بينهم الاتِّصال فق عليه يقوم الأفراد من خلاله تحقيقوعريفها هول بأنََّّ
ا "نظام من الرُّموز الموعرَّ  يتفاعل بواسطتها أفراد مجتمع ما ف ضوء الَّتي تعارف عليها فها تراجر بأنََّّ

ا إ  ، وجملة القول اللُّغةوالحديث يطول بذكر التَّعريفات عن . 4ة عندهم"الأشكال الثَّقافيَّة الكليَّ  نََّّ
ا أكد  جميعها تصبُّ ف وظيفة أساسيَّة لها وهي من  هم على أنَّ الهدف الرئيسبعضالاتِّصال، وربمَّ

والتَّفاعل بين الأفراد النَّاطقين بها ف مجتمع ما يحمل ثقافة خاصَّة  الاتِّصال، هو اللُّغةام استخد
أفراد العربيَّة مع غير لضح عند اجتماع أفراد ناطقين ويتَّ  ،وينقلونَّا بينهم، ويسمو ذلك الهدف ،بهم

 ا.اصل بين بعضهم بعض  لأنَّه لا بدَّ من تحقيق التَّو  ؛ةيصبح ضرورة ملقي ، بل 5ف مجتمع عربي 
 

 المدخل الات صالي -أولا
 يعدُّ هذا الأسلوب فبعض المتخصِّصين تعليم اللُّغة بشكل اتِّصالي، اختلفت الآراء حول أسلوب

 ،هو عبارة عن طريقة إنَّهقدة، وآخرون يقولون ة مداخل متَّ ه عدَّ وبعضهم يعدُّ  ،بذاته اقائم   مدخلا  
                                      

 .34، ص1م(، ج1952القاهرة: المكتبة العلمية، (ى النجار، ، تحقيق: محمد علالخصائص ،أبو الفتح عثمان بن جنيي  1
المنظمة الإسلاميَّة الرباط: )، تعليم اللُّغة اتصاليا بين المناهج والاستراتيجيات ، محمود كامل الناقة،رشدي أحمد طعيمة  2

بية والعلوم والثَّقافة الإيسيكو  .21ص، (2006، 1ط، للترَّ
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يستند على و وديان فريمان أنَّه مدخل مستقل متكامل،  ،دز ورودجرزفيرى ريتشار  .وإجراءات تعليم
 ، والاتِّصال بحدي الاتِّصال واكتسابها، فهو يبنى على مفهوم اللُّغة،مجموعة من المنطلقات حول تعلم 

هو ذلك الاتِّصالي  إن المدخلريستال ف دائرة معارف اللُّغة "وليست ناتج ا، وأشار ك ،ذاته عمليَّة
وليس  ،يَّةالكفاية الاتِّصال ذاتها ووظائفها، وكذلك على اللُّغةعلى  اللُّغةل الذي يركز ف تعليم المدخ

تدور الَّتي ومعالمه البارزة  ،له خصائصه مدخلا  الاتِّصالي  لذلك يعتبر المدخل ؛1على البنى النَّقويَّة"
 والنَّظرة إلى الأنشطة ،ال النَّفسيي وتعليمها، والمج اللُّغة،وفلسفة  ،حول مفاهيم ف المجال اللُّغوي

 ة الدَّارسين.ومدى ارتباطها بدافعيَّ  ،يَّةالاتِّصال
الأولى للغة هي الوظيفة اللُّغة؛ لأنَّ ة ف تعليم من المداخل المهمَّ الاتِّصالي  والمدخل

ك يجب الترَّكيز على لذل ؛التَّواصل مع المجتمعالاتِّصال، و  من أجل اللُّغة مفالإنسان يتعلَّ  الاتِّصال،
اتِّصاليًّا مبني على  اللُّغةف المواقف الحياتيَّة المختلفة، فتعليم  اللُّغةمين على استخدام تدريب المتعلِّ 

 الاتِّصال، نهم من عمليَّة، وتنميتها لديهم بحيث تمكِّ اللُّغويَّة الأربع مين المهاراتالمتعلِّ كساب إ
  .2دة ف موقف معيناء وظيفة محدَّ من أجل أد اللُّغةواستخدام قواعد 

 
 ي  الاتِّصال مبادئ المدخل

 التَّعليميَّةر ف العمليَّة يجب أن تتوفَّ الَّتي على مجموعة من المبادئ الأساسيَّة الاتِّصالي  يستند المدخل
 ها:أهمي من اتِّصاليًّا،  العربيَّة اللُّغةتسعى إلى تعليم الَّتي 
لأنَّ  ؛وأساليب متنوعة للتَّعبير عن معنى واحد ،دةلى التَّفكير بصيغ متعدِّ  عمين: تدريب المتعلِّ أولاا 

وصيغ عديدة،  ، عنها بأشكالف الحياة، فالجملة الواحدة قد يعبري  اللُّغةهذا هو واقع استخدام 
 وغيرها.  ،والنَّفي ،والتَّعجب ،بالاستفهام ،والتَّأخير ،على سبيل المثال بالتَّقديم

أو  ،ما قرأوه وآرائهم حول كلي  تهماانطباعو  ،مين للتَّعبير عن أفكارهمحة الفرص للمتعلِّ : إتاثانيًّا
لتزداد  مون؛يقع فيها المتعلِّ الَّتي عن الأخطاء  يضالتَّغاق ذلك يجب  يتققي استمعوا إليه، وحتَّّ 

 .العربيَّة اللُّغةثقتهم بأنفسهم عندما يستخدمون 

                                      
 . 171، صالمهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتهاانظر: طعيمة،  1
 .69ص ،مداخل تعليم اللُّغة العربيَّة دراسة مسحية نقديةانظر: أحمد عبده عوض،  2
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أصيلة قدر الإمكان، والابتعاد عن تأليف النُّصوص الخاصَّة  : الاستعانة بنصوص عربيَّةثالثاا
ا طبيعيَّةنعة، فالنُّصوص يجب أن تتي ه يغلب عليها الصي لأنَّ  ؛للبرامج ومن واقع الحياة كأن  ،صف بأنََّّ

 .أو غيرهاأو الإعلانات  العربيَّة،شرات أو النَّ  ،قفتكون من الصُّ 
اتِّصاليًّا  اللُّغةلأنَّ تعليم  اللُّغة؛عند استخدام  ياق الاجتماعيي مين على فهم السِّ : تدريب المتعلِّ رابعاا

 ،والجمل ،تقفيظ الطَّالب مجموعة من المفرداتبفليست العبرة  ،لا ينفصل عن الموقف الاجتماعيي 
اكيب المنفصلة عن السِّياق المناسب للاستخدام.  والترَّ

يَّة الاتِّصال ف المواقف م من خلال التَّفكير المستمري م على تسهيل عمليَّة التَّعلي: يحرص المعلي خامساا
 استخداما حيًّا. اللُّغةوتسهل عليه استخدام  ،تساعد الطَّالبالَّتي الطَّبيعيَّة 
مين مثل يَّة عند المتعلِّ الاتِّصال ي المهاراتتنمي الَّتي  اللُّغويَّة م أن يكثر من الأنشطة: على المعلي سادساا

 .1اللُّغويَّة المشكلات، والألعاب أسلوب حلي تمثيل الأدوار، و 
لأنَّ  ؛مينمع المتعلِّ  الاتِّصال الوسيطة ف اللُّغةم أن يحرص على عدم استخدام : على المعلي سابعاا

 . العربيَّة أيي اللُّغة الهدف اللُّغةيجب أن تكون  الاتِّصال أداة
 

 الاتِّصالي   خصائص المدخل
 ة:ر فيه الخصائص الآتيَّ يجب أن تتوفي الاتِّصالي  اتِّصاليًّا وفق المدخل العربيَّة اللُّغةإن تعليم 

 الكفاية يَّة فلا تقتصر علىالكفاية الاتِّصال الترَّكيز ف أهداف التَّدريس على جميع أجزاء  -1
 .الكفاية اللُّغويَّة أو ،النَّقويَّة

 وتسلسلها. لُّغة،الأو البنية هو الإطار الأساس عند تنظيم دروس  ،ليس الشَّكل  -2
صيل والمستقبل على المقدرة على تو  ،بين المرسل الاتِّصال لعمليَّة يكمن النَّجاح الحقيقيي   -3

، ف حين الاتِّصال تعتبر أمر ا ثانويًّا ف عمليَّة اللُّغويَّة ةقَّ المعنى بأي صورة كانت، فالدي 
 تها.صقي و  اللُّغة،ة ة أكبر من دقي يي أهمي  اللُّغويَّة تأخذ الطَّلاقة

                                      
سلامية للتربية والعلوم )الرباط: المنظمة الإ تعليم العربيَّة لغير النَّاطقين بها مناهجه وأساليبه،طعيمة، رشدي أحمد انظر:   1

  .123-121ص (، م1989والثَّقافة الإيسيسكو، 
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وأنَّ بنية  ،والاتِّصال ،هي تحقيق التَّفاعلالاتِّصالي  الوظيفة الأولى للغة ف ضوء المدخل  -4
 تستخدم فيها. الَّتي تعكس الوظائف  اللُّغة

واستقبالها فهم ا ف  ،وإنتاجها لفظ ا اللُّغة،اتِّصاليًّا على استعمال  اللُّغةالترَّكيز عند تدريس   -5
ولم يسبق لهم التَّدريب عليها، فتدريس  ،مون من قبلرفها المتعلِّ مواقف مختلفة لم يع

ف  اللُّغةلأنَّه يشجع الطُّلاب على استعمال  ؛سم بقدر كبير من الآنيَّةاتِّصاليَّا يتي  اللُّغة
 .1وإرشاد دون السَّيطرة الكاملة علِّم،مواقف جديدة بتوجيه من الم

 
 تعليم اللُّغة العربيَّة اتِّصاليًّا

على ذلك فإنَّ مفهوم  ة، وبناء  ثانيَّ  بوصفها لغة اللُّغةبعة ف تدريس والطَّرائق المتَّ  ،دت المذاهبعدَّ ت
، ونستطيع القول ة اختلف عبر العقود ف نَّاية القرن الماضي وبداية القرن الحالي الثَّانيَّ  اللُّغةتعليم 

اتِّصاليًّا، فظهرت آراء مختلفة  اللُّغةتعليم  زت علىإنَّ الجهود الأخيرة من قبل كثير من الخبراء تركَّ 
دة رات متعدي تصوي  الخبراء نلاحظ وجود اتِّصاليًّا، ومن خلال النَّظر الدَّقيق ف آراء اللُّغةحول تعليم 

 أنَّه يهتم "بتنظيم الإجراءات المناسبة لتعليم المهارات همبعضاللُّغة اتِّصاليًّا منها: يرى  تعليم لمفهوم
صال"، والاتِّ  اللُّغةالأربع )استماع، كلام، قراءة، كتابة( ف ضوء العلاقة الاعتماديَّة بين  يَّةاللُّغو 

وترى ، هاوتعليم اللُّغة،م من تعلي  هي الهدف الأساس يَّةالكفاية الاتِّصال أنَّه يعني بجعل ويرى آخرون
مجموعات صغيرة، أو كبيرة، كما شكل بين الدَّارسين على  اللُّغةد ف توظيف أنَّه يتجسَّ  فئة ثالثة

، أو الترَّكيبيَّة والأشكال البنيويَّة ،ه إعطاء الاهتمام الأكبر للأشكال الوظيفيَّةأنَّ الباحثين بعض يرى 
والجماعة أكثر من اعتماده  ،اتِّصاليًّا يعتمد على حاجات الفرد اللُّغةأن تعليم للُّغة، ورأي يرى 

 وحوار شفويي  ،ارسين ف محادثةعضهم يرى أنَّه يعني بانخراط الدَّ عام، وب على اختيار محتوى لغويي 
أنَّ  ، وأخير ا نشير إلى رأي من يرىالمباشر الاتِّصال كيز هنا علىفالترَّ  ،يتفاعل فيه جميع الأطراف

ى ف مواقف اتِّصاليَّة طبيعيَّة أكثر من اعتماده عل اللُّغةاتِّصاليًّا يعتمد على تعليم  اللُّغةتعليم 

                                      
ترجمة: إبراهيم بن حمد القعيد وعيد بن عبدالله الشمري، )دول الخليج:  ،مبادئ تعلم وتعليم اللُّغةانظر: دوجلاس بروان،  1

 غير النَّاطقين بها مناهجه وأساليب،تعليم العربيَّة لطعيمة،   ؛360ص .م(1994، 1مكتب التربية العرب لدول الخليج، ط
 .120ص
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حول  واختلفت ،الآراءه مهما تعدَّدت أنَّ  دِّراسة. وترى ال1ا تربويًّاالمشاركة ف أنشطة موجهة توجيه  
 اللُّغة،وتوظيف  ،والتَّواصل ف سياق اجتماعيي  الاتِّصال، ف تصبي  ااتِّصاليًّا فإنََّّ  اللُّغةمفهوم تعلم 

ويجب أن   -نز وسافنجونولك كما ذكر - واستخدامها، ويعتمد ذلك على شرطين أساسيين
 .2والصَّواب الاجتماعيي  ،الصَّواب اللُّغويي  :وهما ،اتِّصاليًّا اللُّغةف تعليم أمران ر يتوفَّ 

 
 المدخل الثَّقافي   -ثانيا

واكتسبوا ون، ارسم الدَّ لغة يعتمد على قدر ما تعلَّ  م أيي جاح ف تعلُّ عوامل النَّ  راسات أنَّ أثبتت الدِّ 
 اللُّغة،فهم ثقافة أهل  يعلمون أنَّ  ينسار مة، فمعظم الدَّ المتعلي  اللُّغةوثقافة  ،ارفومع ،من معلومات

ياَ أيَ ُّهَا النَّاسُ إِنَّا ﴿قال الله تعالى: . 3ةالأجنبيَّ  اللُّغةم من أهداف تعلُّ  هدف أساس وعاداتهم
لتَِ عَارفَُوا إِنَّ أَكْرَمَكُمْ عِنْدَ اللَّهِ أتَْ قَاكُمْ إِنَّ اللَّهَ  خَلَقْنَاكُمْ مِنْ ذكََرٍ وَأنُْ ثَى وَجَعَلْنَاكُمْ شُعُوباا وَقَ بَائِلَ 

 ،اس جميع ا على هذه الأرضخلق النَّ  وجلَّ  أن الله عزَّ  ابقةمن الآية السَّ يتَّضح . 4﴾عَلِيمٌ خَبِيرٌ 
 ،ل المعرفةوهي تفيد المشاركة بين الأمم، وتباد ،عارف على وزن تفاعلوالتَّ  .عارفهم على التَّ وحثَّ 

 ،ر الأممت الفائدة، وكان أثره على تطوي عارف أكثر عمَّ ما كان التَّ والمنفعة، وكلَّ  الثَّقافة،و  ،والحضارة
واصل هي أساس التَّ  اللُّغةواختلفت تبقى  الثَّقافةو  ،عت وسائل نقل المعرفةها أكبر، ومهما تنوَّ ونموي 

ف بناء  يي بين الأمم، فهي مرتكز أساس فاهم العالميي والتَّ  ،عارفق التَّ يتققي باللغة و  بين المجتمعات،
 ،والماضي ،واصل بين الحاضرا، وهي أداة التَّ ا وثيق  ارتباط   الثَّقافةب اللُّغةة، وترتبط ة القوميَّ خصيَّ الشَّ 

 ،وآدابنا ،الذي يختزن فيه ديننا الثَّقافةوعاء  اللُّغةوالمستقبل، وهي حجر الأساس ف نقل الحضارة، ف
والقيم  ،قاليدوالتَّ  ،مجتمع من العادات فظ بها ثقافة أيي وتاريخنا، وهي الوسيلة التي تحُ  ،ومناوعل

ما  عبير عن كلي يملكها الإنسان للتَّ الَّتي تويرث من جيل إلى آخر، وهي الأداة الَّتي  ،ةالاجتماعيَّ 

                                      
 .178 -171، صالمهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتهاانظر: طعيمة،  1
 .23-20ص ،تعليم اللُّغة اتصاليا بين المناهج والاستراتيجياتالناقة، و ، انظر: طعيمة 2
)مكة المكرمة:  ،اطقين بلغات أخرى، إعداده وتحليله وتقويمهلكتاب الأساسي لتعليم العربيَّة للنَّ طعيمة، او الناقة، انظر:  3

 .40ص، م(1983، 1جامعة أم القرى، ط
 .13سورة الحجرات، آية   4
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عب بل من صَّ ا بيد، ومن الومشاعر، فهما يسيران يد   ،وأحاسيس ،يجول ف خاطره من أفكار
 . 1المستقيل الفصل بينهما

 
 العربيَّة اللُّغةفي تدريس  المدخل الثَّقافي  

ن ثقافة مجتمع ما، وهي شأنَّا شأن موجزء لا يتجزأ  ،ةظاهرة اجتماعيَّ  اللُّغة أنَّ ا سبق ضح مَّ يتَّ 
 اللُّغةلمجتمع، فاتها ثقافة اوتحمل بين طيَّ  ،ة الأخرى تنتقل من جيل إلى آخرواهر الاجتماعيَّ الظَّ 

م دون أن تشبع تعُلَّ أن ، و الثَّقافةعن  اللُّغةد ل للعقل أن تُجرَّ ولا يخيَّ  ،واحدةوجهان لعملة  الثَّقافةو 
اكيب  والترَّ  ،والجمل ،ارسين الكلماتد تعليم الدَّ بمجرَّ  اللُّغة ة، فلا نستطيع تعليمقافيَّ بالمفاهيم الثَّ 

 .2اكيبوالترَّ  ،ياق الذي يناسب هذه المفرداتموا السِّ تعلَّ لم ي ومتّ سيستخدمونَّا إذا ،فأين
، فمن خلاله نستطيع وضع قافي من منطلق المدخل الثَّ  العربيَّة اللُّغةلذلك نحتاج إلى تعليم و 

ة تعين ف تقديم قافيَّ ة الثَّ ف إطارها. فالخلفيَّ اللُّغويي م المحتوى ة يقدَّ ة محيطة، ومرجعيَّ ة ثقافيَّ خلفيَّ 
والأنماط  التَّعليميَّة، والموادي  اللُّغويَّة، اكيبة اختيار الترَّ عمليَّ  التَّعليميَّة وتيسر لمعدي الموادي  ،فرداتالم
، ولا يستطيع الثَّقافةبمعزل عن  العربيَّة اللُّغةتدريس ومن الصَّعب  مين،تتوافق مع المتعلِّ الَّتي ة قافيَّ الثَّ 

ة دون أن يفهم الخلفيَّ  ايحسن ف استخدامه لاو  ،اا دقيق  فهم   العربيَّة اللُّغةأن يفهم  العربيَّةم متعلي 
 غة المتعلَّمة.ة للُّ قافيَّ الثَّ 

 
 اللُّغةفي تعليم  جزء لا يتجزأ الثَّقافة

بوصفها  العربيَّة اللُّغةجزء ا لا يتجزأ عند تعليم  الثَّقافةتجعل الَّتي سس والعوامل هناك مجموعة من الأُ 
 ، منها:ةلغة ثانيَّ 

 اللُّغة،م لايقتصر على إتقان تعلي  العربيَّةاطقين بفاعل مع النَّ اب المقدرة على التَّ اكتس إنَّ  -1
وأسلوب  ،وتقاليدهم ،وعاداتهم اللُّغة،عرف على ثقافة أهل ا التَّ ومهاراتها، بل يجب أيض  

له فوائد ا لغة ثانيَّة العربيَّة بوصفه اللُّغةف برامج تعليم  الثَّقافةالاهتمام ب لأنَّ  ؛حياتهم
                                      

، 1، طللنَّشر والتَّوزيع )الأردن: دار المسيرة ،اللُّغة العربيَّة والتَّفاهم العالمي  رشدي أحمد طعيمة، و محمود كامل الناقة، انظر:  1
 .61 -55ص م(،2009

 . 99ص اللُّغة العربيَّة والتَّفاهم العالمي ،طعيمة، و انظر: الناقة،  2
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يؤدي إلى  قافي الثَّ  الاتِّصال ال هذاوبالتَّ  ،الالفعَّ  الاتِّصال الة ف تحقيقونتيجة فعَّ  ،عديدة
 .1وإتقانَّا ،مهاعند تعلي  اللُّغةة مهارات تنميَّ 

من فاهم العالمي أصبح التَّ  لأنَّ  ؛ة ف هذا العصرمة أصبح ضرورة ملقَّ المتعلَّ  اللُّغةفهم ثقافة  -2
والاختلاف  ،شابه، ومعرفة التَّ 2بلاد العالم ف كلي  التَّعليميَّةة ة ف العمليَّ الأهداف الأساسيَّ 

عاون والتَّ  ،عوبوالاختلاف بين الشُّ  ،قاربلمعرفة أوجه التَّ  ؛اا ضروريًّ قافات أصبح أمر  بين الثَّ 
 .لام العالميي وتحقيق السَّ  ،م الحياةفيما بينها من أجل تقدُّ 

مونَّا، فهم يتعلي الَّتي  اللُّغةن لمعرفة الكثير عن حياة أصقاب علِّمين أنفسهم متشويقو المت إنَّ  -3
ماذا يأكلون  لذلك عند تقديم  يريدون أن يعرفوا  كيف يعيشون  ما طبيعة حياتهم 

 .3اللُّغةم لتعلي  ؛مينة المتعلِّ يزيد هذا الأمر من دافعيَّ  اللُّغةأثناء تعليم  الثَّقافةتوى مح
إنَّ ثقافة مجتمع ما هي بحر واسع، وميدان معقيد، ومدى تحقيق الألفة بين الثَّقافة،   -4

والمتعلِّمين يعتمد إلى حدي كبير على الدَّارسين أنفسهم، فبعضهم يرغب فقط بالمعرفة، ومجرَّد 
، وبين  التَّعرف على ثقافة الآخر، وبعضهم يرغب ف دراسة اللُّغة ف موطنها الأصليي

ين بها، فيققيق الاندماج مع متقدِّثي اللُّغة، ويصل إلى مستوى مقبول ف الانغماس النَّاطق
الثَّقافي، وآخرون يريدون أعلى درجات الانغماس، فيتزوَّدون بالمعارف، والمعلومات الثَّقافيَّة 
 الَّتي تزيد من اتِّصالهم الثَّقافي ف المجتمع الجديد، وتمكينهم من الحصول على الانغماس

التَّام. وبناء  على ما سبق يجب أن تقدَّم الثَّقافة من منطلق حاجات الدَّارسين، وأهدافهم، 
واهتماماتهم، وتكون هي الأساس الذي يعتمد عليها عند اختيار المحتوى الثَّقافي للمتعلِّمين 

 .4عند  تعليم اللُّغة

                                      
  ؛41-40ص، لكتاب الأساسي لتعليم العربيَّة للنَّاطقين بلغات أخرى، إعداده وتحليله وتقويمهطعيمة، او الناقة، انظر:  1

ف ندوة  مقدمة، ورقة ية في المجتمعات الإسلاميةالمحتوى الثقافي في برنامج تعليم العربيَّة كلغة ثان ،رشدي أحمد طعيمة   
 م(.1990تطوير تعليم اللُّغة العربيَّة ف ماليزيا، تنظيم الجامعة الإسلامية العالمية بماليزيا، 

2،Hinkel, E. (1999). Culture in second language teaching and learning (pp.9-11): Cambridge University Press. 
 .41، صلكتاب الأساسي لتعليم العربيَّة للنَّاطقين بلغات أخرى، إعداده وتحليله وتقويمهطعيمة، او الناقة، انظر:  3
 .42ص، لكتاب الأساسي لتعليم العربيَّة للنَّاطقين بلغات أخرى، إعداده وتحليله وتقويمهطعيمة، او الناقة، انظر:   4
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ى، وهناك الأفكار طلاع على ثقافات المجتمعات الأخر الفرصة للامجتمع  لكلي  نَّ إ  -5
 ، وأخرى نقلت من وسائل الإعلام المختلفة بطريقة خاطئة،العربيَّة الثَّقافةقيقة عن الصَّ 

 العربيَّة الثَّقافةووسائل الإعلام الأخرى غير منصفة ف نقل  ،والمجلات ،قففبعض الصُّ 
قبيقة عن وإعطاء صورة  ،شويشتقصد التَّ بل قيقة إلى المجتمعات الأخرى، الأصيلة الصَّ 

اطقين للنَّ  العربيَّةعند تعليم  الصقيقة العربيَّة الثَّقافةلذلك يجب تقديم  العربيَّة؛ الثَّقافة
وتعديل  ،لتصقيح المفاهيم الخاطئة أصالتها؛و  ،من أصولها الثَّقافةم علَّ بغيرها، ويجب أن تُ 

 .1مينلبية عند المتعلِّ والاتجاهات السَّ  ،الأفكار
ا مهمًّ  الثَّقافةتدريس بعض الخبراء  عدَّ  -6 ا ف مجال تعليم اللُّ بعد   ونآخر غات، واعتبره ا جد 

 ،والكلام ،الاستماع :وهي سيَّة الأربعالمهارات الأسافضلا  عن لأهميته المهارة الخامسة 
م عند تدريس ا بالمحتوى الذي يقدَّ ا وثيق  ، فهي البعد الذي يرتبط ارتباط  2والكتابة ،والقراءة

ا أداة غة أنََّّ مين، فالوظيفة الأولى للُّ للمتعلِّ  اللُّغة ام بهتقدَّ الَّتي ة الخام هي المادَّ المهارات، و 
 ،ومفردات ،ةمجرد تعليم رموز صوتيَّ  اللُّغة وليستواصل مع الآخرين، والتَّ  ،صالللاتِّ 

 ل العمودتمثي  اللُّغةومواقف مختلفة، ف ،الحقيقي ف سياقات هاتوظيفعن  وتراكيب، والبعد
 . 3ةة ثقافيَّ لذاتيَّ  الفقريي 

، فمنهم من يرى العربيَّة اللُّغةارسين للأجانب الدَّ  الثَّقافةاختلفت الآراء حول طرق تقديم  -7
د ف كل ، وهو تخصيص وقت محدي الثَّقافةأن المدخل المنفصل هو أفضل المداخل ف تعليم 

 كامليي ا أنصار المدخل التَّ أمَّ ة للمناقشة، و قافيَّ وتناول موضوع من الموضوعات الثَّ  ،أسبوع
. الثَّقافةو  اللُّغةولا فصل بين  اللُّغة،وتعليم  الثَّقافة،كامل بين من التَّ  ه لا بدَّ أنَّ  نيرو فهم 

ثمي  وضوع ثقافي بميوم  م درسه كلي حيث يستهل المعلِّ  وا المدخل الاستهلالي وآخرون تبني 
ف برامج تعليم  الثَّقافةأن تدريس  دِّراسةال وترى يكمل درسه بموضوع آخر يتعلَّق باللُّغة،

                                      
 .44ص ،العربيَّة للنَّاطقين بلغات أخرى، إعداده وتحليله وتقويمهلكتاب الأساسي لتعليم طعيمة، او الناقة، انظر:   1
ف  مقدمة، ورقة المحتوى الثقافي في برنامج تعليم العربيَّة كلغة ثانية في المجتمعات الإسلامية ،انظر: رشدي أحمد طعيمة 2

 م(.1990ة بماليزيا، ندوة تطوير تعليم اللُّغة العربيَّة ف ماليزيا، تنظيم الجامعة الإسلامية العالمي
3 Hinkel, E. (2014). Culture and pragmatics in language teaching and learning.In M, Celce-Murcia, D. Brinton, 

& M.Snow(Eds), Teaching English as a Second or Foreign Language,(pp.394-408)Bosten:National 

Geographic Learning. 
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ف سياقاتها  اللُّغةم على اكتساب ذاته بل هو وسيلة تساعد المتعلِّ  ف حدي  غايةليس  اللُّغة
 الاهتمام بتعليم المهارات الأربعك  الثَّقافةتعليم بائد الآن هو الاهتمام المختلفة، والاتجاه السَّ 

ليس الإشباع الفكري  الثَّقافةوالكتابة. فالهدف من تعليم  ،والقراءة ،والكلام ،الاستماع
 .1نما فيهاالَّتي ة قافيَّ ف البيئة الثَّ  ا هو نتاج لغويي وإنمَّ  ،مللمتعلِّ 

 
 في تدريس اللُّغة العربيَّة قافي  والمدخل الثَّ الاتِّصالي   بط بين المدخلالرَّ  -ثالثا 

االكفاية الاتِّصال عريف هايمز ن ا وأن : "قدرة الفرد على أن ينقل رسالته، أو يوصل معنى معي ي يَّة بأنََّّ
على  . وبناء  2"الاتِّصال والتَّقاليد الاجتماعيَّة ف ،والقيم اللُّغويَّة، يجمع بكفاءة بين معرفة القواعد

 قةأن يجتمع فيه الصِّ  ال بين الأفراد فلا بدَّ الفعَّ  الاتِّصال ق يتققَّ ه حتَّّ تعريف هايمز يلاحظ أنَّ 
أشكال  ا أرقىبأنََّّ  اللُّغةلذلك ينظر إلى  ؛قافي ياق الاجتماعي الثَّ والمناسبة للموقف والسِّ  اللُّغويَّة،
تقوم بها، الَّتي من أعظم الأدوار  قافي بادل الثَّ والتَّ  الاتِّصال، اتاستخدامها ف عمليَّ  يعُدُّ ، و الثَّقافة

 وكلي  ،جميع مجريات الحياة شكل من أشكالها، إلا أنَّ  اللُّغةو  ،اللُّغةأوسع بكثير من  الثَّقافة رغم أنَّ 
ا على قاليد يعتمد اعتمادا كليًّ والتَّ  ،والعادات ،اهاتوالاتجي  ،والقيم ،من المعتقدات الثَّقافةق بما يتعلَّ 

 . 3اللُّغة
ة نميَّ التَّ  ة نلاحظ أنلجامعات الأمريكيَّ ة ف اغات الأجنبيَّ ظر إلى أهداف تعليم اللُّ وعند النَّ 

يطرة على نظام م أولا السَّ ، فهو يتعلَّ اللُّغةم ة عند تعلي ئيسوإثراء روح الفرد أحد الأسباب الرَّ  ،ةقافيَّ الثَّ 
ا زيادة ، وثالث  فكير العالميي والتَّ  ،ا توسيع أفقه الاجتماعيي صال، وثانيًّ واستخدامها كأداة للاتِّ  اللُّغة،

ولا يمكن فصلها فهي جميعها  ،والجديدة، وحقيقة هذه الأهداف مترابطة ،عةقافات المتنوِّ خبراته بالثَّ 
 .4بعض ا مع بعضها تعلِّقةوم ،متصلة

                                      
)القاهرة: مكتبة وهبة، المرجع في تعليم اللُّغة العربيَّة للأجانب من النظرية إلى التطبيق، محمد الشيخ، و يونس، انظر: فتقي  1

 .136- 122ص ، م(2003، 1ط
 .68ص مداخل تعليم اللُّغة العربيَّة دراسة مسحية نقدية،انظر: أحمد عبده عوض،  2

3 Johnstone, B., & Marcellino, W. M. (2010). Dell Hymes and  the ethnography of communication.In 

B.Johnstone, R.Wodak, & P.kerswill (Eds.) The SAGE Handbook of Sociolinguistics (pp.57-66):Sage 

Publication. 
 .9ص المرجع في تعليم اللُّغة العربيَّة للأجانب من النظرية إلى التطبيق،يخ، انظر: فتقي يونس، ومحمد الشي  4
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والاندماج مع الآخرين  ،صالوالاتِّ  ،فاهموقدرته على التَّ  اللُّغة،م نجاح فرد ما ف تعلُّ  وإنَّ  
 ؛ةقافيَّ على مقدار حصيلته الثَّ وكذلك  ،م من ثقافة المجتمعف على مقدار ما اكتسب هذا المتعلِّ يتوقَّ 

 الاتِّصال، الة ف تعليموفعَّ  ،له فوائد عظيمة اللُّغةم يف برامج تعل الثَّقافةم لذلك الاهتمام ف تعلُّ 
كامل بينه وبين المجتمع الذي يعيش فيه، فلا م التَّ ق المتعلِّ  يحقي . وكذلك حتَّّ 1الكفاية اللُّغويَّة وتحقيق

 .2ة ف هذا المجتمعقافيَّ لى الجوانب الثَّ كيز عمن الترَّ  بدَّ 
عد المتعلِّمين ة، وتساثانيَّ اللُّغة العربيَّة بوصفها لغة ف تعليم  لها دور مهمي الَّتي ومن الأمور 

مين على فهم السِّياق تدريب المتعلِّ  اللُّغة،صقيح عند استخدام على الاتِّصال الجييد، وبأسلوب 
، والبيئة اتِّصاليًّا لا ينفصل عن الموقف الاجتماعيي  اللُّغةلأنَّ تعليم  غة؛اللُّ عند استخدام  الاجتماعيي 

اكيب  ،والجمل ،تحفيظ الطَّالب مجموعة من المفرداتف فيها، فليست العبرة  أنشالَّتي ة قافيَّ الثَّ  والترَّ
د يست فقط مجرَّ ل الثَّقافة أنَّ  ولقد ذكر علي المزروعيي  المنفصلة عن السِّياق المناسب للاستخدام.

 من جيل إلى جيل لأساليب الحياة المختلفة، بل أشار إلى أنَّ  ةمتراكمو  ،ةثو مور ، وتقاليد عادات
 الاتِّصال ، وأكثر أساليبالاتِّصال أساليب أحد  الثَّقافة عدُّ قافة منها؛ تي هناك وظائف عديدة للثَّ 

   .3اللُّغةا هو إتقان  
 

 يميَّة، ومعايير اختيارهاالمواد  التَّعلأسس إعداد  -رابعا
للمبادئ، والُأسس العامَّة الَّتي  اتوضيق   بعد الرَّبط بين المدخل الاتِّصالي والمدخل الثَّقافي سنرد

فهناك مجموعة من الُأسس الَّتي ينبغي  من منطلق اتِّصال ثقافي، يجب أن تبنى عليها الموادي التَّعليميَّة
عند إعداد  نيةمج المتخصِّصة ف تعليم اللُّغة العربيَّة بوصفها لغة ثاأن يراعيها القائمون على البرا

ة بحيث ننتقي ما هو هلة العشوائيَّ ة السَّ ليست بالعمليَّ  التَّعليميَّة ة بناء الموادي عمليَّ ف الموادي التَّعليميَّة،
لاع واسع طي او  ،د كبيرةوتحتاج إلى جهو  ،ةة شاقَّ ا عمليَّ نََّّ إ، دريسهونقوم بت ،مطروح ف هذا الميدان

أن ف مجال التَّأليف صين للمتخصِّ  ومعايير، ولا بدَّ  ،وأسس ،ة على مبادئف هذا المجال، فهي مبنيي 

                                      
 . 40ص ،لكتاب الأساسي لتعليم العربيَّة للنَّاطقين بلغات أخرى، إعداده وتحليله وتقويمهالناقة، وطعيمة، اانظر:  1
)الرباط: منشورات المنظمة  طرائق تدريس اللُّغة العربيَّة لغير النَّاطقين بها.محمود كامل الناقة، ورشدي أحمد طعيمة، انظر:  2

 .36ص ،م(2003، 1والعلوم والثَّقافة الإيسيسكو، ط الإسلاميَّة للتربيَّة
 .98ص اللُّغة العربيَّة والتَّفاهم العالمي ،طعيمة، و انظر: الناقة،  3
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ة  تساعدهم ف عمليَّ حتَّّ  التَّعليميَّة وابط عند تصميم الموادي والضَّ  ،والمواصفات ،وا بهذه المعاييريلمي 
 الصَّقيح.  العلميي و  ،بويي بنائه بالأسلوب الترَّ و  ،وتنظيمه ،عليميي اختيار المحتوى التَّ 

 
 التَّعليميَّةمنهج الوحدات في بناء المواد  

جاءت فكرة الوحدة الدِّراسيَّة بوصفها ردي فعل لأسلوب التَّعليم التَّقليديي الذي كان يعتمد على 
لدِّراسات الحديثة منهج الموادي المنفصلة، وتقسيم الموادي إلى دروس، وحصص منفصلة، حيث أثبتت ا

ابط بين الأجزاء المختلفة  أنَّ التَّلاميذ لا يحصلون على التَّعليم الجيَّد، ولا يستطيعون أن يدركوا الترَّ
للموادي التَّعليميَّة عندما يدرسون بشكل منفصل، وقد أدى هذا التَّفكير إلى إعادة النَّظر ف ترتيب 

ت، والمهارات، والحقائق، والمعلومات، والأنشطة الَّتي المجالات، والموضوعات، والمواقف، والخبرا
، وتنظيمها بحيث تظهر على شكل وحدات دراسيَّة، كلي وحدة تحت  يتكوَّن منها المحتوى التَّعليميي

 .1موضوع واحد متكامل، ومترابط، وتترابط فيه جميع الخبرات
ة التَّعلُّم والتَّعليم أنَّ عمليَّة ولقد أثبتت جميع النَّظريات الحديثة الَّتي ترتبط بسيكولوجيَّ 

تحصيل المعلومات، والتَّعلُّم على شكل وحدة متكاملة مترابطة يحقيق تعلُّم ا أكثر فعَّاليَّة، فأشار 
، 2عتمد على وحدة الموقف التَّعليميي وتكاملهتهاربارت إلى أنَّ عمليَّة تحصيل المعلومات الجيَّدة 

تقبل فكرة الوحدة، وأثرها ف تنظيم الموادي التَّعليميَّة، وف تطوير ودعم جشتالت نظرية هاربارت ف 
 أساليب التَّعليم. 

 
 
 
 
 

                                      
-249ص، م(1981، 1)القاهرة: دار الثَّقافة للطَّباعة والنَّشر، طأساسيات المنهج وتنظيماته، النَّاقة، وآخرون، انظر:  1

253. 
، م(2004، 1)الأردن: دار الفكر، ط، المناهج الأسس، المكونات، التنظيمات، التطويررون، انظر: فتقي يونس، وآخ 2

 . 206ص 



 

 
 

13 

 ةراسيَّ الوحدة الدِّ تعريف 
ا تنظيم للنَّشاطات، وأنماط التَّعلم المختلفة حول 1الوحدة الدِّراسيَّة  (Good)عرَّف جود : "بأنََّّ

. وعرَّف فتقي 2بين مجموعة من الطَّلبة، ومعلمهم" هدف معين، أو مشكلة معيَّنة تحدَّد بالتَّعاون
: "مجموعة من الحقائق، أو المواقف، أو الخبرات الَّتي ترتبط اأنََّّ يون وآخرون الوحدة الدِّراسيَّة 

ا تتمييز بوحدة الموضوع، أيي لها 3بعضها ببعض بعلاقات متبادلة، ومتداخلة" . ومن خصائصها أنََّّ
وعات فرعيَّة، ويكون الموضوع ذا معنى، وأهميَّة للمتعلِّمين، يسعى موضوع رئيس تدور حوله موض

.  وقال حلمي وكيل إنَّ 4 وحاجاتهم إلى تحقيق الأهداف المرغوب فيها الَّتي ترتبط بميول الطُّلاب
الوحدة هي دراسة مخطط لها مسبق ا، ويقوم بها التَّلاميذ ف صورة سلسلة من الأنشطة التَّعليميَّة 

عة تحت إشراف المعلِّم، وتوجيهه، وتنصبي هذا الدِّراسة على موضوع من الموضوعات الَّتي المتنوِّ 
يهتمي بها التَّلاميذ، أو على مشكلة من المشكلات الَّتي تواجههم ف حياتهم، وف هذه الدِّراسة 

 . 5تذوب الفواصل نَّائيًّا
 
 
 
 
 
 

                                      
، )الأردن: دار نظرياته، وتطبيقاته العملية ،المنهاج بناؤه، تنظيمهالرحيم عوض أبو الهيجاء،  عبدو راتب قاسم عاشور،  1

 .372م(، ص2009، 1الجنادرية للنشر والتوزيع، ط
2 Carter, Good .V ( 1999 ). Dictionary of Education (p. 629). Sixth Edition, New York : McGraw-Hill Book 

Company. 
 . 213ص المرجع في تعليم اللُّغة العربيَّة للأجانب من النظرية إلى التطبيق،محمد الشيخ، انظر: فتقي يونس،  3
النَّاقة، وآخرون،  ؛223-205ص ،ات، التنظيمات، التطويرالمناهج الأسس، المكونانظر: فتقي يونس، وآخرون،  4

 .269- 249ص أساسيات المنهج وتنظيماته، 
م(، 2007، 1الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع، ط، )أسس بناء المناهج وتنظيماتهامحمد المفتي، و حلمي الوكيل، انظر:  5

 .259ص
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  ةالوحدة الدِّراسيَّ  معايير تصميم
  الموضوعاتاختيار 

 ار بناء الوحدة الدِّراسيَّة، وإعداد الموادي التَّعليميَّة ليس أم عدُّ اختيار الموضوعات المطلب الأول عندي
ا  سهلا  بحيث نجمع من هنا وهناك، فعمليَّة اختيار الموضوعات تعتمد على دراسات علميَّة؛ لأنََّّ
الأساس ف عمليَّة التَّعليم. وهناك العديد من الموضوعات، والمجالات المختلفة الَّتي تنصبي عليها 

. وينبغي أن تحديد 1ظرووجهات النَّ  وتبادل المعلومات، الأنشطة الاتِّصاليَّة، وتكون بؤرة للقديث،
الموضوعات وفق رغبات المتعلِّمين وحاجاتهم، وميولهم، فدراسة خصائص المتعلِّمين، وتشخيص 

 حاجاتهم من تعلُّم اللُّغة هو المحور الذي تتمركز حوله الموضوعات الَّتي يرغبون ف تعلُّمها. 
تج التَّعليم، ويسعى إلى وبناء  على هذه الحاجات تحديد الموضوعات الَّتي تشتق منها نوا

، وبناء  على الأهداف تحديد المواقف، 2تحقيقها من خلال الأهداف العامَّة، والأهداف الخاصَّة
اكيب اللُّغويَّة، والمهارات، والخبرات الَّتي ترتبط بالموضوع  والحوارات، والنُّصوص، والمفردات، والترَّ

لبناء و  .3وتشجعهم على التَّعلُّم بدافعيَّة عالية الرئيس، وتشبع ما بداخل المتعلِّمين من حاجات،
 .وحدات دراسيَّة مترابطة، ومتكاملة

 
 اختيار النُّصوص

عند إعداد موادي تعليميَّة اتِّصاليَّة كما هو معروف عند العرب بالنُّصوص  صوصتعني كلمة النُّ لا 
صوص الأدبيَّة، والنُّصوص المرجعيَّة الَّتي وردت لدى القدامى ف كتب البلاغة، والأدب، كالنُّ 

اث العربي القديم ، بل يقصد بها هنا النُّصوص الَّتي تدور حولها 4الشِّعريَّة الَّتي أخذت من كتب الترُّ
موضوعات الكتاب، وقد تكون نصًّا قرآنيًّا، أو حديث ا شريف ا، وقد تكون نصًّا مختار ا من الكتب 

                                      
، )القاهرة: دار إلياس رجعي الأوربي العام للغات: دراسة وتدريس وتقييمالإطار المانظر: علا عادل عبد الجواد، وآخرون،  1

 . 67م(، ص2008العصرية للطباعة والنشر، 
 )الرياض: دار الغال(.أسس إعداد الكتب التَّعليميَّة لغير النَّاطقين بالعربيَّة، عبد الحميد عبدالله، و انظر: ناصر عبدالله غال،  2

3 Nation, I. S. P., & Macalister, J. (2009). Language curriculum design (p.95): Routledge. 
، المجلة العربيَّة أهمية النصوص الأصيلة في تعلم اللُّغة العربيَّة لغير الناطقين بها دراسة تحليليةانظر: عاصم شقادة،  4

 .98م(، ص2006، 25للدراسات اللغوية، )السودان: معهد الخرطوم الدول، العدد



 

 
 

15 

أو نص ا إعلاميًّا من الصَّقافة، أو نصًّا ألُِّف خصيص ا لموضوع  العربيَّة، أو شعر ا، أو نصًّا مترجم ا،
 .  1الدَّرس، أو نصًّا معدلا ، وقد يكون نصًّا حواريًّا، أو محادثة أو جملا  متفرقة

وعند اختيار النُّصوص ف الموادي التَّعلميَّة ف ضوء المدخل الاتِّصالي الثَّقافي، فإنَّ هناك مجالا  
تيار وفق الموضوعات الَّتي تُدرس، وهذه الموضوعات مشتقية من تحليل حاجات واسع ا للاخ

المتعلِّمين، واهتماماتهم، فينبغي للنُّصوص أن تُصوِّر حركة حياة النَّاس ف مواقف مختلفة، ومناسبات 
امعيَّة، وف متعديدة، وحركة النَّاس ف السُّوق أثناء البيع، والشِّراء، وف الشَّارع، وف المعاملات الج

، وهذه النُّصوص يطلق 2المطعم، وف عيادة الطَّبيب، وغيرها من الصُّور الَّتي تعكس الواقع الحقيقيي 
ا تعبرِّ عن مواقف واقعيَّة لأصيلةعليها بالنُّصوص ا ، فهذه النُّصوص لها أثر كبير على المتعلِّمين؛ لأنََّّ

غة اليوميَّة البسيطة المعاشة، وتعتمد على البعد ، فهي تعتمد على اللُّ 3بأساليب، وتعبيرات مختلفة
 .4الثَّقافي الاجتماعيي للُّغة ف سياق لغويي قبُلت فيه

ا: "وعُ  كلي نصي منطوق، أو مكتوب لم يوضع أساس ا لتدريس رفت النُّصوص الأصيلة بأنََّّ
ا لأداء وظيفة تبليغيَّة إخباريَّة، أو تعبير لغويي  ، أو قصيدة شعريَّة أو  اللُّغة داخل الفصل، وإنمَّ حقيقيي

نبأ صقفيي من مذياع، أو مقال من مجلَّة، أو إرشادات، أو لوحة إشهاريية، أو كلام مأخوذ من 
. وقد ارتبط مفهوم النُّصوص الأصيلة بالاتجاه اللُّغويي الوظيفيي الذي 5برامج تلفزيونيَّة، أو إذاعية"

وهذه النَّظريَّة تهدف إلى إكساب المتعلِّمين ملكة التَّبليغ، بدوره يعتمد على النَّظريَّة الاجتماعيَّة، 
والتَّواصل باستخدام اللُّغة، ومعرفة الأسلوب الذي يخاطب به الإنسان غيره، وتتميَّز النُّصوص 
الأصيلة بخاصيتين؛ أولهما المحتوى الذي يعبرِّ عن الواقع المعاش، وثانيهما اللُّغة المستخدمة، وهي 

                                      
)المملكة العربيَّة السيعوديَّة:  دروس الدورات التدريبية لمعلمي اللُّغة العربيَّة لغير الناطقين به، الجانب النظري،انظر: فوزان،  1

لكتاب الأساسي لتعليم العربيَّة للنَّاطقين بلغات أخرى، إعداده الناقة، وطعيمة، ا ؛72ص ، ( ه1428جامعة أم القرى، 
 .145-144ص، وتحليله وتقويمه

. )الرباط: منشورات المنظمة منهج الإيسيسكو لتدريب معلمي اللُّغة العربيَّة لغير النَّاطقين بهاانظر: إسقاق محمد الأمين،  2
 .97م(، ص1997، 1الإسلاميَّة للتربيَّة والعلوم والثَّقافة الإيسيسكو، ط

3  Mickan, P. (2012). Language curriculum design and socialization (p.76): Multilingual Matters. 
 .96 -95ص أهمية النصوص الأصيلة في تعلم اللُّغة العربيَّة لغير الناطقين بها دراسة تحليلية،انظر: عاصم شقادة،  4
 . 98ص أهمية النصوص الأصيلة في تعلم اللُّغة العربيَّة لغير الناطقين بها دراسة تحليلية،عاصم شقادة،  5
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تداولة ف واقع الحياة. وهناك أنواع مختلفة للنُّصوص الأصيلة، وغالب ا ما تُستخدم ف المستوى اللُّغة الم
 .1المتقدِّم، إلا أنَّه يمكن الاستفادة من بعضها عند إعداد الموادي التَّعليميَّة للمبتدئين

 
 اللُّغويَّة التَّدريبات

 تساعد أو الحوار حتَّّ  ،صي عادة تتبع النَّ  فهي ،ليست فكرة جديدة دريبات اللُّغويَّةإن فكرة التَّ 
اكيب مكن من المم على التَّ المتعلِّ  الواردة ف الدَّرس، وكذلك السَّيطرة على جميع فردات، والترَّ
فس ق بالميدان النَّ غات يتعلَّ تعليم اللُّ  لأنَّ  ؛2م داخل الفصلوالقوالب الَّتي اكتسبها المتعلِّ  ،طالأنما

التَّدريبات وبهذا نرى أنَّ  ة اكتساب اللُّغة،ى الممارسة له دور كبير ف عمليَّ يز علكوإنَّ الترَّ  ،حركيي 
واختلف المتخصِّصون ف عدد  .3ف ذهنهوتثبيتها  ،مها الطَّالبتعلَّ الَّتي وسيلة لحفر المهارات 

ا لا تز  ، فمنهم من أشار بأنََّّ ( تدريب ا، 15يد عن )التَّدريبات، وأنواعها الَّتي تلقق بالحوار التَّعليميي
ا يجب أن  وآخرون قالوا أن لا تقل عن عشرة، بشرط أن تكون متنويعة، ومتدريجة، وآخرون قالوا إنََّّ
اكيب الواردة ف النَّص، فكليما زاد عدد المفردات  تتناسب طرديًّا مع عدد المفردات، وعدد الترَّ

اكيب، يجب أن يزيد عدد التَّدريبات، ويحتوى كلي تدريب على عدد من البنود؛  الجديدة، وعدد الترَّ
اكيب ف ذهن المتعلِّمين، وتساعدهم على الفهم،  لأنَّ لها دور ا كبير ا ف تثبيت المفردات، والترَّ

 .4والحفظ، والتَّمكُّن من اللُّغة
 

 يَّةالاتِّصال التَّدريبات
فهذه التَّدريبات لا تعتمد وهي الَّتي تستخدم ف مواقف الاتِّصال عن طريق الحوار مع الآخرين،  

على شكل واحد، أو قالب محديد؛ لذلك لا يتوقَّع منها استجابة واحدة، ومحديدة، فهي تدريبات 

                                      
 .101ص أهمية النصوص الأصيلة في تعلم اللُّغة العربيَّة لغير الناطقين بها دراسة تحليلية،صم شقادة، انظر: عا 1

2 Ellis, R. (2003). Task-based language learning and teaching (p.10),: Oxford University Press Oxford  
 .227، صر الناطقين بهاطرائق تدريس اللُّغة العربيَّة لغيالناقة، و انظر: طعيمة،  3
، السجل العلمي للندوة العالمية الأولى لتعليم العربيَّة لغير الناطقين بها، الحوار في الكتاب المدرسيانظر: حمدي قفيشة،  4

 .117 -116ص
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. وهي تدريبات تعتمد على 1مقيَّدة بموقف اجتماعيي معين؛ لذلك ترتبط هذه التَّدريبات بالمعنى
لمواقف الحيَّة والطَّبيعيَّة، والحقيقيَّة، ومن خلال الموقف اللُّغويي المفتعل، والمصطنع؛ لتهيئة المتعلِّمين ل

اكيب اللُّغويَّة، واستخدامها استخدام ا وظيفيًّا  . 2السِّياق الاتِّصالي يتمي السَّيطرة على الترَّ
 

ومن الجانب التَّطبيقي لهذه الدِّراسة، فقد سعت إلى توظيف المدخل الاتِّصال الثَّقافي ف 
،  تبعه مجموعة من التَّدريباتتتتكوَّن الوحدة من درسين، وكلي درس بحيث ة، تصميم وحدة دراسيَّ 

 :(-1-)انظر الملقق رقم  موذجكما ف الني 
 

 الخاتمة:
بيَّنت الدِّراسة أنه حتَّّ يتققق الاتِّصال الفعَّال بين الأفراد فلا بدَّ أن يجتمع فيه الصِّقة اللُّغويَّة، 

جتماعيي الثَّقافي؛ لذلك ينظر إلى التَّلازم بين اللُّغة والثَّقافة، ويعُدُّ والمناسبة للموقف والسِّياق الا
استخدام اللُّغة ف عمليَّات الاتِّصال، والتَّبادل الثَّقافي من أعظم الأدوار الَّتي تقوم بها اللُّغة، وأنَّ 

لاتجاهات، والعادات، جميع مجريات الحياة، وكلي ما يتعلَّق بالثَّقافة من المعتقدات، والقيم، وا
كشفت الدِّراسة أنَّ الهدف من تعليم اللُّغة هو السَّيطرة و والتَّقاليد يعتمد اعتماد ا كليًّا على اللُّغة. 

، والتَّفكير  على نظام اللُّغة، واستخدامها كأداة للاتِّصال، وتوسيع أفق المتعلِّمين الاجتماعيي
، وزيادة خبراتههم بالثَّقافات الم كشفت الدرِّاسة أنَّ نجاح فرد ما ف تعلُّم و تنوِّعة، والجديدة، العالميي

اللُّغة، وقدرته على التَّفاهم، والاتِّصال، والاندماج مع الآخرين يتوقَّف على مقدار ما اكتسب هذا 
ف  المتعلِّم من ثقافة المجتمع، وكذلك على مقدار حصيلته الثَّقافيَّة؛ لذلك الاهتمام ف تعلُّم الثَّقافة

برامج تعليم اللُّغة له فوائد عظيمة، وفعَّالة ف تعليم الاتِّصال، وتحقيق الكفاية الاتِّصاليَّة، والكفاية 
 اللُّغويَّة. 

 
 
 

                                      
 .228صتعلِّيم العربيَّة لغير النَّاطقين بها مناهجه وأساليبه، انظر: طعيمة،  1
 .236-235ص تدريس اللُّغة العربيَّة لغير الناطقين بها، طرائقالناقة، و انظر: طعيمة،  2
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 (1الملقق )
 

 (1ارُف )الدَّرْسُ الَأوَّلُ: الت َّعَ 
 

 أمَ ين: السَّلامُ عَلَيْكُم.
 سَع يد: وَعَلَيْكُمُ السَّلامُ وَرَحْمَةُ الله.
ي   أمَ ين: أنَاَ أمَ ين، مَا اسُْْكَ يا أَخ 

 سَع يد: أنَاَ سَع يد، كَيْفَ حَالُكَ ياَ أمَ ين 
َير، وَأنَْتَ كَيْفَ حَالُكَ   أمَ ين: الَحمْدُ لله  بخ 

َير، م نْ أيَْنَ أنَْتَ ياَ أمَ ين  سَع يد: الَحمْدُ لله    بخ 
 أمَ ين: أنَاَ م نْ مَال يزْياَ، م نْ و لايةَ  قَدَح، وم نْ أيَْنَ أنَْتَ ياَ سَعيد  

 سَع يد: أنَاَ م نَ الأرُْدُن، م نْ مُحَافَظةَ  السَّلْط.
.  أمَ ين: أهْلا  وَسَهْلا 

 سَع يد: تَشَرَّفنَا.
 

 مع، وردِّد.التَّدْر يبُ الَأوَّل: است
 مَا اسُْْكَ  

 أنَاَ سَع يد 
 

يي            مُحَميد              عَبْدُ الله  
 أَحْمَد          حَك يم          عَل 

 
 
 

: استمع، وردِّد.  التَّدْر يبُ الثَّانِ 
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 كَيْفَ حَالُكَ ياَ أمَ ين   
َير.    الَحمْدُ لله  بخ 
 

يي            مُحَميد              عَبْدُ الله  أَحْمَد          حَك يم          
 عَل 

 
 التَّدْر يبُ الثَّال ث: استمع، وردِّد.

 
 م نْ أيَْنَ أنَْتَ ياَ أمَ ين   

 أنَاَ م نْ مَال يزْياَ، م نْ و لايةَ  قَدَح
 

 ) أَحْمَد، الأرُْدُن، مُحَافَظةَ الزَّرْقاَء(
 )حَك يم، سُور يَّا، مَد ينَة د مَشْق(

، ف لَسْط ين، مَد ينَة الخلَ يل() يي
 عَل 

 )مُحَميد، الأرُْدُن، مُحَافَظةَ عَمَّان(
 )عَبْدُ الله ، مَال يزْياَ، و لايةَ صباح(

 
 

 التَّدْر يبُ الرَّابع:  اختَر الإجَابةَ الصَّقيْقَة، ثُمَّ اق ْرأَ الُجمْلَة.
 

 ) إ لى    م ن     ف  (    أنَاَ ...... مَال يزْياَ                              
 أنَاَ ..... و لايةَ  قَدَح                               ) عَن    م ن     ف  (

 أنَاَ .... الأرُْدُن                                    ) إ لى    عَن     م ن (
 إ لى      ف  (أنَاَ .... مُحَافَظةَ  السَّلْط.                           )م ن     

 أنَاَ .... سُور يَّا.                                    ) إ لى    ف       م ن (
 أنَاَ ...... مَد ينَة الخلَ يل.                           )م ن     عَن     ف  (
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 (2الدَّرْسُ الثَّانِي: التَّعارُف )

 
 عَف يفَة: صَبَاحُ الَخيْر.

 احُ النُّور، اسْْ ي فاَت ن، مَا اسُْْك  فاَت ن: صَبَ 
يَّتُك   نْس   عَف يفَة: اسْْ ي عَف يفَة، أنَاَ ماليزيَّةٌ، وأنَْت  مَا ج 

 فاَت ن: أنَاَ ف لَسْط ينيَّةٌ، م نْ مَد ينَة القُدْس.
يَن  ، وَأنَْت  أيَْنَ تَدْرُس   فاَت ن: أنَاَ طاَل بَةٌ ف  جَام عَة  اليَ رْمُوك 

 أنَاَ طاَل بَةٌ ف  جَام عَة  العُلُوم  وَالتِّكْنُولُوجيَا. عَف يفَة:
 عَف يفَة: ف  أَيِّ كُليَّة 

 فاَت ن: ف  كُليَّة  الشَّريعَة ، وَأنَْت  ف  أيِّ كُليَّة 
.  عَف يفَة: ف  كُليَّة  الطِّبي

 فاَت ن: عفو ا، ع نْد ي فَصْل الآنَ، إ لَى اللِّقَاء.
 لامَة.عَف يفَة: مَعَ السَّ 

 
 التَّدْر يبُ الَأوَّل: استمع، وردِّد.

 مَا اسُْْك   
 اسْْ ي عَف يفَة

 
 حَنَان         سَلْمَى            فاَط مَة         ر يم          فاَت ن

 
 

: استمع، وردِّد.  التَّدْر يبُ الثَّانِ 
 

يَّتُك  ياَ عَف يفَة  نْس   مَا ج 
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 أنَاَ ماليزيَّة.
 ن يَّة() حَنَان، أرُْدُ 

 )ر يم، ف لَسْط ينية(
 )فاَط مَة، سوريَّة(
 )سَلْمَى، عراقيَّة(

 
 التَّدْر يبُ الثَّال ث: استمع، وردِّد.

 
يَن ياَ عَف يفَة   أيَْنَ تَدْرُس 

 أنَاَ طاَل بَة ف  جَام عَة  العُلُوم  وَالتِّكْنُولُوجيَا. 
 

 )حَنَان، الجاَم عَة الأرُْدُنيَّة(
 اليَ رْمُوك( )ر يم، جَام عَة

 )فاَط مَة، جَام عَة العُلُوم  وَالتِّكْنُولُوجيَا(
 )سَلْمَى، جَام عَة البَ لْقَاء(    

 
 التَّدْر يبُ الرَّابع: استمع، وردِّد.

 
يَن ياَ فاَت ن   ف  أيِّ كليَّة  تَدْرُس 

 أدَْرُسُ ف  كُليَّة  الشَّريعَة.
 
               )  )حَنَان، كُليَّة الطِّبي
 )سَلْمَى، كُليَّة الهنَْدَسَة( 
 )فاَط مَة، كليَّة العُلُوم(             
 ) ر يم، كُليَّة الآدَاب( 


