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  ياسر بن إسماعيل
 بنت صالح  ةراضي

  
 :ملخص البحث

حبِّهم لتذوق الجمال  مستوى الطلبة اللغوي وفي غرسلمادة الأدب في المرحلة الثانوية أهمية كبيرة في رفع 
الأدبي. وتعدّ مادة الأدب العربي في مدارس المرحلة الثانوية الدينية بماليزيا من المواد الإجبارية في الشهادة 

يكن الثانوية الدينية العالية الماليزية، لكن الملاحظ أن النصوص الأدبية التي يدرسها الطلبة في تلك المادة لم 
اختيارها مبنياًّ على أُسس علمية واضحة، فكان من نتائج ذلك أن أولئك الطلبة استشعروا صعوبة فهْم تلك 
النصوص وعسْر تعلّمها، ولعل هذا يعدّ من أسباب تدنّّ مستوى طلبة المرحلة الثانوية في اللغة العربية، لأن 

ليست سلسة بل بعضها غامضة وصعبة الفهم، تلك النصوص لا تشجّعهم على الاستمرار في قراءتها، لأنها 
لذا يهدف هذا البحث إلى إبراز جوانب القصور في اختيار تلك النصوص من ناحية الشكل والمحتوى، أما 
الشكل فسيُكتشف فيه جانب اختيار المفردات والتراكيب وحجم النص، بينما المحتوى سيُبرز فيه الجانب 

تلك النصوص. وسيقترح البحث بعض النماذج المختارة من النصوص الثقافي والنفسي والتربوي لمضامين 

                                                           
  الإسلامية العالمية، ماليزيا.أستاذ مساعد، قسم اللغة العربية وآدابها، الجامعة 

*  ًالجامعة الإسلامية العالمية، ماليزيابركز اللغات بممحاضرة. 
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الأدبية العربية التي تتناسب مع مستوى طلبة هذه المرحلة، وفي نهاية البحث ستُستخلص نتائج ومقترحات 
 تفيد المهتميّن والمختصِّين في وضع الكتاب المدرسي عند اختيار النصوص المناسبة لمادة الأدب العربي.

 
النصوص  -(STAMالشهادة الثانوية الدينية العالية الماليزية ) -مادة الأدب العربي المفتاحية: الكلمات

 تقويم النص الأدبي. -معايير اختيار النص الأدبي -الأدبية العربية
 

Abstract: 

The subject of literature is significant on the secondary level to raise the 

language competency level of students and to cultivate their interest in 

literary sensibility. The literary subject in the syllabus of Malaysian high 

school religious certificate is compulsory. Unfortunately, there are no clear 

tenets for the selection of the literary texts in the subject. Consequently, the 

perception among students is that the texts are beyond comprehension and 

learning. It is possible to claim that this might be one of the explanations to 

the decline in the competency in Arabic among those students.  The students 

do not feel encouraged to read continuously the texts since they are difficult, 

ambiguous and complicated. This paper attempts to point out the 

shortcomings in the selection of the structure and content of those texts. 

Structurally, the study focuses on the selection aspect of the words, phrases 

and size of the text. As for the content, the aspects of culture, psychology and 

education of the texts are the focus of discussion. The paper will recommend 

a number of alternative Arabic texts that would suit the level of those 

students. Finally, the paper concludes a number of recommendations for the 

parties involved in textbook syllabus to take into consideration to select 

properly texts for this purpose. 

 

Keyword: Arabic literature subject– Malaysian High School Religious 

Examination– Arabic Literary Texts– Standards of selecting Arabic Literary 

Texts– Assessment of literary text. 

 

Abstrak: 

Mata pelajaran sastera pada peringkat sekolah menengah merupakan subjek 

penting untuk meningkatkan tahap kecekapan pelajar-pelajar dalam 

menggunakan bahasa dan memupuk minat mereka terhadap bidang 

kesusasteraan. Begitu juga dengan mata pelajaran sastera Arab yang diajar di 

sekolah-sekolah menengah agama di Malaysia, malah ia merupakan subjek 

wajib bagi peperiksaan Sijil Tinggi Agama Malaysia (STAM). Walau 

bagaimanapun, pemilihan teks-teks sastera yang diajarkan kepada para 

pelajar dalam subjek ini tidak mengikut asas yang jelas. Akibatnya, para 

pelajar berasa sukar untuk memahami dan mempelajari teks-teks tersebut. 

Keadaan ini mungkin menjadi salah satu sebab penurunan tahap pencapaian 

pelajar-pelajar sekolah menengah dalam bahasa Arab. Hal ini kerana teks-
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teks sastera yang digunakan rumit dan sukar difahami, bahkan tidak 

menggalakkan para pelajar untuk meneruskan bacaan. Oleh yang demikian, 

kajian ini berusaha untuk memaparkan kekurangan dan kelemahan terhadap 

pemilihan teks-teks sastera yang digunakan sama ada dari segi isi kandungan 

atau pun binaannya. Dari sudut binaan, perbincangan akan difokuskan kepada 

aspek pemilihan perkataan, frasa dan saiz teks, manakala dari segi isi 

kandungan perbincangan akan difokuskan kepada aspek kebudayaan, 

psikologi dan pendidikan yang terdapat dalam teks-teks tersebut. Kajian turut 

mencadangkan beberapa contoh teks-teks sastera Arab lain yang sesuai 

dengan tahap para pelajar. Dapatan kajian dan saranan pemilihan teks-teks 

sastera yang bertepatan dengan mata pelajaran sastera Arab akan 

dibentangkan pada akhir kajian. Perkara ini penting bagi pihak yang terlibat 

dengan pembikinan buku teks untuk mengambil tindakan sewajarnya.   

 

Kata kunci: Mata pelajaran sastera Arab- Sijil Tinggi Agama Malaysia 

(STAM)- Teks-teks sastera Arab- Piawaian pemilihan teks sastera- Penilaian 

teks sastera.  

 

 مقدمة:
خصّصت لذلك حيث هود كبيرة في محاولتها لنشر اللغة العربية والتعاليم الإسلامية، بجالحكومة الماليزية  تقوم

أموالًا وميزانيات خاصة لابتعاث الطلبة إلى الدول العربية، وأنشأت العديد من المدارس والمعاهد والجامعات 
، وكان مما خططته كافة  ميالإسلامية، واستقدمت الكثير من الخبراء والعلماء من أقطار العالم العربي والإسلا

 Sijilونفّذته إعداد شهادات دينية منظمّة وموحدة، وكان منها الشهادة الثانوية العالية الدينية الماليزية )

Tinggi Agama Malaysia ًوتعرف اختصارا ) (بـSTAM وقد بدأ تنفيذ هذه الشهادة بعد أن عقدت ،)
 للالتحاقجامعة الأزهر الشريف بأن تجعل هذه الشهادة متطلباً وزارة التربية والتعليم الماليزية اتفاقاً مع 

م، وكان الهدف من ذلك تعميم هذه الشهادة الثانوية العالية الدينية الماليزية 4444امعاتها بداية من عام بج
كي ل ؛على كل المدارس الثانوية الدينية في ماليزيا من أجل تنسيق الجهود وتوحيد الشهادة الدينية الثانوية

 4تخرجّ طلاباً مؤهلين يستطيعون إكمال دراستهم في الدول العربية عامة وفي مصر خاصة.
، خمس منها مواد دينية وخمس أخرى مواد في هذه الشهادةللحصول على  عشر مواد ويدرس الطلبة

علم  اللغة العربية وهي: مادة النحو والصرف، ومادة المطالعة والإنشاء، ومادة الأدب والنصوص، ومادة
 العروض والقافية، ومادة البلاغة.

وقد تلمّس الباحثان في المناهج الدّراسية المعدة لهذه المواد خمسة جوانب عديدة من القصور من 
يحاول أن الضوء على مادة الأدب والنصوص، حيث  ناحية إعدادها ومحتوياتها، وهذا البحث موجّه لتسليط
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وكذلك في عرضها وشرحها، وسيوضّح أن إعدادها لم  ،دبية فيهايبرز جوانب القصور في اختيار النصوص الأ
راء العلماء يكن مبنياً على معايير علمية واضحة، وفيما يلي عرض موجز لمعايير اختيار النصوص وفقاً لآ

 والتربويين.
 

 لمحة عن معايير اختيار النصوص:
واللغوية والنفسية والتربوية، وقد تترابط إن معايير اختيار النصوص تتناول جوانب عديدة منها الثقافية 

لقدامى أمثال ابن سينا وتتداخل هذه الجوانب في بعضها بعضاً، وقد تلّمس هذه الجوانب بعض العلماء ا
وينبغي أن يروى الصبي الرَجَز ثم القصيدة فإن رواية الرَجَزَ أسهل وحفظه أمكن لأن بيوته أقصر، حيث قال: )
شعر بما قيل في فضل الأدب ومدح العلم وذم الجهل وعيب السخف وما حث فيه ويبدأ من ال ،ووزنه أخف

فقد اهتم بالجانب  4(،على برِّ الوالدين واصطناع المعروف وقرى الضيف وغير ذلك من مكارم الأخلاق
ات الثقافي حيث ركّز على مواضيع تتعلق بمكارم الأخلاق، وفي الجانب اللغوي اهتم باللغة السهلة ذات العبار 

لأن حفظها أمكن وفهمها أسهل  ؛القصيرة، وفي الجانب النفسي والتربوي بالابتداء بالنصوص القصيرة
 وتلمّس الجانب الأدبي فيها أوقع.

إلى أهمية اختيار الموضوعات الأدبية للأطفال في تعليم اللغة الأجنبية للكبار  3(Laina Hoوتشير لاينا هو )
 فوائد نفسية تعود عليهم، منها:  بوصفها لغة ثانية لما في ذلك من

 أنه ينشط المشاركة الشخصية للدارسين داخل الفصل. -4

 أنه يرفع داوفع المتعلِّم لتعلُّم اللغة الأجنبية.  -2

 أنه يعطي انطباعاً إيجابياً عن الأدب؛ لأنه يدخل في نفس المتعلم المتعة والسرور. -3

 أنه يعطي للمتعلم شعور الثقة بالنفس، لقدرته على الفهم العام ويبقى أثر المعنى مدة طويلة.  -4

 
لأن تدريس  ط تعليمها بتعليم الدروس اللغوية؛ويرى على أحمد مدكور أن النصوص الأدبية ينبغي رب  

ستحسن اختيار الدروس النحوية عبر نصٍّ شعري أو نثري أكثر فائدة من تدريسها منفصلة، كما أنه ي
لأنها تمثل عهداً غير العصر الحاضر وغير الواقع الذي يعيشه  ؛الموضوعات الحديثة عن النصوص العربية القديمة

ويري بعض دارسي هذه المعايير أن الأفضل أن تنظم المادة القرائية على المعيار النفسي بناء لدرجة  0.الطلبة
وقد اختار  5.دة بناءً على سن المتعلمين وجنسياتهم ومستوياتهم وميولهمتحليله لتلك المعايير، فيُنظّم محتوى الما
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أحد عشر معياراً  6(،المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى)رشدي أحمد طعيمة في كتابه 
 لاختيار النصوص الأدبية لغير الناطقين بالعربية، وكان منها: 

 تعمال، فلا تكون نادرة ومهجورة.أن تشتمل على تراكيب شائعة حيّة الاس -4

 سهلة التناول، ثم يكون التدرج بعد ذلك.و أن تكون النصوص قصيرة  -4

عدم التقيد بشهرة الأديب، إما لصعوبة إنتاجهم الأدبي، أو محلِّيته أو عدم مناسبة الأفكار التي  -3
 يحتويها.

 وقصة ومسرحية وغيرها.التنويع في الأعمال الأدبية من أجل التعريف بها، من قصيدة ومقال  -0

 
أنه من المهم أن نربط محتويات اللغة العربية وموضوعاتها  7،ويرى الباحث أحمد الكيلانّ محمد

بالقضايا والأحداث الجارية والمعاصرة للمجتمع الماليزي. فتكون المحتويات وإن كُتِبت باللغة العربية، ذات 
ا يجري فيها من أحداث، وبهذه الطريقة سيكون ذلك دافعاً علاقة مباشرة لتصور الطلبة لحياتَهم الواقعية وم

بد من مراعاتها عند اختيار النصوص الأدبية أو عند وضع  جانب الألفاظ لا وفي لهم لتعلّم اللغة العربية.
المادة القرائية. وقد ذكر عبد الرحمن شيك ستة معايير للتحكم في الألفاظ في تعليم اللغة العربية للمجتمعات 
الإسلامية في جنوب شرق آسيا، وهي: معيار الشيوع، ومعيار التوزيع، ومعيار قابلية الاستدعاء، ومعيار 
قابلية التعلّم، ومعيار قابلية التعليم، ومعيار الأهمية. أي يتمّ اختيار الألفاظ بالنظر إلى مرونتها لدى الطالب 

هم ودوافعهم ومشجعة لهم على التعلّم وسهلة في عملية تذكرها واسترجاعها وأن تكون ذات أهمية لتخصُّص
  8.للمعلّم عند تعليمها

مستوى فهم  في% لايؤثر  44:4وينصح الخبراء بتقليل الألفاظ الجديدة، ويرون أن ورودها بنسبة 
وتشير الباحثة مارو  9.النص، إذ إن الطالب يستطيع أن يستنتج معنى الكلمة بسهولة ويسر من السياق العام

لأن معناها غالباً ما يكون سهلا يمكن أن يخمّن  ؛سف إلى أهمية أن تكون الجمل في النصوص قصيرةهايني يو 
الطالب معانيها من السياق، عكس الجمل الطويلة التي تكون أصعب للفهم ومعقدة فلا يستطيع الطالب أن 

كانت كثيرة فإنها ستعرقل يربط بين أفكارها، وكذلك من جانب المحتوى ترى أن كمية المعلومات المقدمة إذا  
  44.عملية الفهم لدى الطلبة، فلا تساعدهم على ربط الأفكار وتسلسلها

تلك لمحة سريعة عن الأسس العلمية التي ينبغي مراعاتها عند اختيار النصوص، وسيُلاحَظ أن الكثير   
"الأدب والنصوص"، من تلك الأسس لم تطبّق ولم تؤخذ بالاعتبار عند اختيار النصوص الأدبية في مادة 

وهي مادة مقررة بالمرحلة الثانوية الدينية العالية بماليزيا. والكتاب المقرر هو "كتاب التاريخ الأدبي للعصرين 
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م 4444 العثمانّ والحديث" للدكتور علي محمد حسن العماري. وقد اسُْتُخْدم هذا الكتاب بداية من سنة
إدارة الكتب الأزهرية، فالكتاب في الأصل مستخدم في الصف بعد الموافقة على نشره في ماليزيا من قبل 

في "مادة م 4440الثالث الثانوي بمصر وفق النظام الحديث، وما زال هذا الكتاب مستخدماً حتى الآن 
 الأدب والنصوص" للمرحلة الثانوية العالية الدينية بماليزيا.

 :     المرحلةوفيما يلي تعريف موجز بالنصوص الأدبية المختارة لهذه   
بيتاً، وقُسمت هذه القصيدة  53قصيدة "طيف سميرة" لمحمود سامي البارودي، وتحتوي على   -4

 بسبب طولها إلى ستة مقاطع وفقاً للأفكار الموجودة في القصيدة.

 بيتاً، وقسّمت إلى ستة مقاطع. 64قصيدة "المواكب" لجبران خليل جبران، وتحتوي على   -4

 بيتاً، وقسّمت إلى أربعة مقاطع. 64قصيدة "نهج البردة" لأحمد شوقي، وتحتوي على   -3

 قطعة نثرية بعنوان "درس من النبوة" لمصطفى صادق الرافعي، وطولها خمس صفحات.      -0
 

 جوانب القصور في اختيار النص الأول "طيف سميرة"
فالقصيدة قد قسمت إلى ستة مقاطع تتراوح ، لايوجد ترقيم في الأبيات ولا في شرح تلك الأبيات  -4

ما بين خمسة إلى أربعة عشر بيتاً، وبعد كل مقطع يتم شرح ذلك المقطع بشكل عام، دون تحديد 
للأبيات المشروحة، وهذا مما جعل الباحثان يستشعران عناء الطلبة في تقليب النظر والصفحات من 

قطع، كما أن الشرح للأبيات لم يكن متناسقاً من أجل ربط المعنى المشروح مع البيت المقصود في الم
حيث حجم الشرح فمن الأبيات ما شُرحت شرحاً مفصلًا ومنها ما كان بإيجاز لا يتجاوز سطراً 

 واحداً.

، فقد جاء الكتاب المقرر بتعليقات جوانب التعليق على القصيدة جاءت متأخرة في نهاية القصيدة  -4
هذه التعليقات جاءت متأخرة لأن الطلبة قد درسوا القصيدة منذ  حول أسلوب القصيدة ومعانيها لكن
يجب تلك المقاطع الخمسة للقصيدة، فلذا تستغرقه دراسة الذي  أسابيع حسب تسلسل الدروس والزمن

مرة أخرى إلى بعض الأبيات والنظر إلى مواطن الشاهد فيها، فكان الأحسن ألّا يكون  الطلبة أن يعود
ل يفترض أن يدرس الطالب البيت مرة واحدة بما فيه من شواهد بلاغية أو هناك فاصلٌ زمني، ب
 تعليقات أو تعقيبات.

وفي ) 44فقد ورد النص الآتي في الكتاب المقرر الإيجاز في شرح الأوجه البلاغية في القصيدة،  -3
كقوله ا، و القصيدة بعض الصور البيانية كقوله )والنجم بالأفق حائر( كناية عن شدّة الظلمة واستمراره
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ب فهم البلاغة . لكي نقرّ (( و )أفواه المنايا فواغر(عوازبوأحلام الرجال في التعبير عن شدة الهول )
كان علينا أن نقدّم لهم العرض مفصلًا وفي   ،عقول الطلبة في هذه المرحلة الثانويةوصورها البيانية إلى 

 شكل جرعات خفيفة تناسب مستواهم اللغوي. 

ونص  ،الصور البيانية في قصيدة البارودي بضعف الصور البيانية عند أبي تمامربط ضعف بعض   -0
بعض الصور غثٌّ بارد من ذلك قوله: )ويسفل كعب الزور( وقد عاب النقاد ) الكتاب المقرر كالآتي:
 على أبي تمام قوله: 

 بلوناك أما كعب عرضك في الورى     فعالٍ، وأما خدّ مالك أسفل
( في ... وليس خافياً أن كلمة )كعب الزور( و)خد مالك(نكروا )كعب عرضكفقد استقبحوا واست

نلاحظ هنا عدم استقلالية الشارح برأيه فهو  44(.قول البارودي شبيهة بهذه الاستعارات التي استنكروها
ينقل رأي النقاد السابقين ويلصقه على قصيدة البارودي، كأن كل ما قالوه من عيب هناك يعدّ عيباً 

مع أننا لو أمعنا النظر لرأينا مقبولية قول البارودي )ويسفل كعب الزور( بل نرى جمال هذه العبارة هنا، 
( تدل على الانحطاط والسفل، من ( و )الزوركعب)وذلك لأنه ربط بين ثلاثة أمور وهي )يسفل( و

 . هأجل الوصول إلى سلبية الزور وشدة سُفلان
، كثر المعاني الواردة في القصيدة مأخوذة من الشعراء قبلهأن أمتمثلًا في بيان تقصير البارودي   -5

 ومن ذلك قول المؤلف:

مأخوذة من معانّ المتقدمين، فليس في القصيدة  –إن لم تكن كل معانيها–أكثر معانّ القصيدة ) -
  43(.ابتكار

  40(.( مأخوذ من الشعراء الذين تحدثوا عن الطيف وأشهرهم البحتريالطيففكل ما قاله في )) -

ممكن لدارسي الأدب القديم أن يردّ كل معانّ هذه القصيدة إلى مصادرها الأولى، كما يمكن ) -
قصيدة لهذه تصريحات واضحة وانتقادات لاذعة  45(.للناقد أن يبن تقصير البارودي في أكثرها

البارودي، فليس في القصيدة ابتكار، وليس بها معانّ مبتكرة إنما تقليد لما قد قيل من قبل، بل 
زداد سوء القصيدة في أن ذلك التقليد فيه تقصير وضعف، أي سوء فوق سوء، وضعف فوق ي

 ضعف، فإذا كان الأمر كذلك يخطر في بالنا أمران: 

أولًا: إذا كان هذا هو رأي واضعي الكتاب فلماذا تّم اختيار هذه القصيدة، أي إذا رأوا ضعفها وعدم 
 للطلبة إلاّ ما كان قوياً مبتكراً وجميلاً. ابتكارها وتقصيرها، فكان ينبغي ألاَّ نقدم
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ثانياً: ما الفائدة من تتبع المعانّ التي قالها البارودي ومقارنتها بالمعانّ والأبيات التي قالها البحتري والمتنبي 
، ولم يدرسوا عنهم وعن شعرهم من قبل، إذن هذه لبة المرحلة الثانوية لا يعرفونهموأبي تمام، مع أن ط

ليست مضيعة للوقت  أو للطالبة ، فتقديمها للطالبالحقيقة ليست واقعية وليست مفيدةت في التعليقا
 .    والعزائمفحسب، وإنما فيها إضعاف للهمم 

وفي القصيدة بعض ) 46:، فقد ذكر الكتاب المقررالإشارة إلى بعض الأخطاء النحوية مع أنها جائزة  -6
لا يكون المال( قال صاحب : )وقد المضارع المنفي، في قولهى الفعل أغلاط نحوية، منها إدخال )قد( عل

المجرد من جازم وناصب وحرف وقد الحرفية مختصة بالفعل المتصرف الخبري، المثبت، القاموس: )
إن مثل هذا التعليق ما كان ينبغي أن يذكر في مثل هذا الكتاب، فالتفاصيل النحوية  .((تنفيس

ى الطلبة وقدراتهم، تجعلهم ينفرون من اللغة العربية، لأنهم سيقولون والخلافات فيها التي هي فوق مستو 
، لذا فهذا التعليق ليس في مكانه بير يخطيء في النحو فما بال غيرهفي أنفسهم إذا كان هذا الشاعر الك

 بل حذفه خير من ذكره.

 
 جوانب الخلل في اختيار النّص الثاني: "المواكب" 

، حيث نجد أن قصيدة المواكب قد لقصيدة الأولى"طيف سميرة"يختلف عرض هذه القصيدة عن ا  -4
قسمت إلى ستة مقاطع لكن الشرح والتعليق قد ذكُر بعد تلك المقاطع، كما يُلاحظ أن الشرح كان 
 موجزاً، فأبيات القصيدة جاءت في ست صفحات من الكتاب، لكن شرحها جاء في ثلاث صفحات. 

وتناوله للقصائد، فليس هناك انسجام وتناسق من حيث  إذن الخلل واضح في طريقة عرض الكتاب
حجم الشرح وتسلسله، وطريقة العرض وتدرّجه، فكأن القصيدة الأولى قد شرحها كاتب، والقصيدة 
الثانية قد شرحها كاتب آخر، ولم يتم تنسيق الشرحين ومراجعتهما وتعديلهما ليسيرا على منوال ومنهج 

 واحد.

بمعانّ غير إسلامية، وهذا أكبر انتقاد يوجهه  تزخر، فالقصيدة مناسبة للطلبة المحتويات الثقافية غير  -4
الباحثان لاختيار هذه القصيدة، لأن الطلبة هم طلبة المدارس الإسلامية، فكان ينبغي أن تقدّم لهم ما 

م في هذا يرفع معنوياتهم الإسلامية وما يصحح نظراتهم نحو الدين والكون والحياة، فلا ينبغي أن نقدّم له
 47:السّن اليافعة ما يحملهم إلى سوء الفهم والبعد عن النظرة الصحيحة كما في البيت

 الخــــــــــــــــــــير في النــــــــــــــــــــاس مصــــــــــــــــــــنوع إذا جُــــــــــــــــــــبروا
 

ـــــــــــــاس لا يفـــــــــــــنى وإن قـــــــــــــبروا   والشـــــــــــــرُّ في النّ
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 48:فكأن النّاس مجبلون على الشر لا ينفكوّن منه مدى الحياة. كما لا ينبغي أن نقدم لهم البيت الثانّ
ــــــــــــــــــوى نـــــــــــــــــوم تـــــــــــــــــراوده ــــــــــــــــــا الحيـــــــــــــــــاة ســــــــــــــ  ومـــــ
 

ــــــــــــس يـــــــــــأتمرُ    أحــــــــــــلام مـــــــــــن بمـــــــــــراد النفـــــــــــــــــــــــ
 

كأن كل النّاس يأتمر بمراد النّفس الأمارة بالسوء، أليس هناك من يأتمر بمراد عقله أو بمراد دينه وعقيدته.   
 49:وكذلك الأبيات الآتية

ـــــــــــــــــــــــاس إن شربــــــــــــــــــــــــوا   سُــــــــــــــــــــــــرُّوا كأنــــــــــــــــــــــــهمفالنّ
 فــــــــــــــــــــــــــــــــذا يـُعربــــــــــــــــــــــــــــــــد إن صـــــــــــــــــــــــــــــــلّى وذاك إذا
ـــــــــــــــــــدهر صـــــــــــــــــــاحبها  فــــــــــــــــــــالأرض خــــــــــــــــــــمارة وال

 

ــــــى التخــــــدير قــــــد فطــــــروا   رهــــــن الهــــــوى، وعل
 وذلــــــــــــــــك بــــــــــــــــالأحلام يــخـــــــــــــــــتمر أثــــــــــــــــرى،

ـــــــــى ســــــــكروا  ولــــــــيس يرضــــــــى بهــــــــا غــــــــير الألـ
 

في  اتعربد واختمر وأصبح سكرانفهل يعقل من قد أشُرب في قلبه حب العبادة والصّلاة نسميه قد 
فنجمع بين الصلاة والخمر رأي بين الدين والطهر والعفاف بشيء نجس وقذر ورجس حاشا  ؟!!الصلاة

 تَـعْلَمُوا حَتىَّ   سُكَارَى   وَأنَْـتُمْ  الصَّلَاةَ  تَـقْرَبوُا لَا  آمَنُوا الَّذِينَ  أيَّـُهَا ياَ﴿ :للإسلام من ذلك فقد قال الله تعالى
  44:ي أن نقدّم للطلبة صورة الدين بشكل مشوّة كما في الأبيات الآتيةكما لا ينبغ   44.﴾ تَـقُولُونَ  مَا

ــــــــــــــيس يزرعــــــــــــــه ــــــــــــــاس حقــــــــــــــل ل ــــــــــــــدين في النّ  وال
 مــــــــــــــــــــن آمــــــــــــــــــــل بنـعيـــــــــــــــــــــم الخلــــــــــــــــــــد مبـــــــــــــــــــــتشر
 فـــــــــــالقوم لــــــــــــولا عقــــــــــــاب البعـــــــــــث مــــــــــــا عبــــــــــــدوا
 كأنمــــــــــــــــا الــــــــــــــــدين ضــــــــــــــــرب مــــــــــــــــن متاجـــــــــــــــــرهم

 

 غــــــــــــــــــــير الُألى لهــــــــــــــــــــم في زرعــــــــــــــــــــه وطــــــــــــــــــــر 
ــــــــــــار تســـــــــــــتعر  ومــــــــــــن جـــــــــــــهول يخـــــــــــــاف النّ

 ولـــــــــــــولا الثــّـــــــــــواب المرتــــــــــــــجى كفــــــــــــــرواربــّـــــــــــاً 
 إن واظبــــــــــــــوا ر ـــــــــــــــوا  أو أهملــــــــــــــوا خســــــــــــــروا

 
؟ مع أن كل الأنبياء عليهم الصلاة والسّلام وكل يخاف النّار ويهاب العذاب جهولاً كيف نعد الذي 

الصّحابة رضوان الله عليهم كانوا يخافون من عذاب الله والنّار المستعرةّ، لأن النجاة منها هو الفوز 
 إِنْ  أَخَافُ  إِنِّّ  قُلْ ﴿العظيم، وقد بين الله ذلك على لسان الرّسول صلى الله عليه وسلم في قوله تعالى: 

لِكَ  فَـقَدْ  يَـوْمَئِذٍ  عَنْهُ  يُصْرَفْ  مَنْ  (45) عَظِيمٍ  يَـوْمٍ  عَذَابَ  رَبيِّ  عَصَيْتُ   44.(﴾46) الْمُبِينُ  الْفَوْزُ  رَحِمَهُ وَذَ 
 يَدْعُونَ  الَّذِينَ  أوُلَ ئِكَ  ﴿فالخوف والرجاء هما جناحا المؤمنين السائرين على درب الحياة، قال تعالى: 

مُ  إِلَى   يَـبْتـَغُونَ   43.﴾ مَحْذُوراً كَانَ  رَبِّكَ  عَذَابَ  إِنَّ  عَذَابهَُ  وَيَخاَفُونَ  رَحْمتََهُ  وَيَـرْجُونَ  أقَـْرَبُ  أيَّـُهُمْ  وَسِيلَةَ الْ  رَبهِِّ
أن الدين مزرعة أو تجارة لايدخلها  أوضحتوفي تلك الأبيات عدّة معانّ تشوّه الدين وأهل الدين، فقد 

إلا لمن أراد الفائدة والربح منها، مع أن الدين منهج متكامل للحياة، لابد لمن دخلها أن يلتزم به سواء 
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لم يحصل، فليس الدين كطبيعة التجارة والزراعة، وليس الدين محاولة  مر اً دنيوياً أ محصلت له فائدة أ
 ان سعيداً وراضياً، ثم يخرج منه إذا سخط واضطجر.أو تجربة مؤقتة يلج فيه من ك

، ومما استدركه الكتاب النص لم يعقّب الكتاب عن التجاوزات المعنوية في القصيدة إلا بعضها -3
فلسفة جبران؛ فهو إنسان متشائم يرى أن الإنسان مطبوع  من من هذه المقطوعة يبدو لنا شيءالتالي: )

وإن قبروا( رأيه في أن الإنسان يبقى شريراً  مضطراً، ونلمح في كلمته )ير إلاعلى الشّر، وأنه لا يفعل الخ
العبارات الأخيرة من  40(.حتى بعد أن يفارق هذه الحياة، وقد نحمل هذا على قصد المبالغة من الشاعر

أن كل ما قاله ربما قصد به المبالغة بادعاء هذا الشاعر المتشائم  تبرر فلسفةالنص كأنها تحاول أن 
 ب، لكن هل يجوز أن نضفي المبالغة على الدين، وديننا الحنيف لايقبل الجور ولا الفجور.فحس

، ففي نهاية الشرح والتعليق على القصيدة أورد الكتاب تحليل أسلوب الشاعر بدون الإتيان بالأمثلة  -0
 45:فقد ذكر الكتاب ما يأتي ،لكن دون الإتيان بالأببيات المقصودة ،سلوب الشاعرلأالمقرر تحليلًا عاماً 

وقد جاءت بعض ألفاظه غامضة الدلالة، كما لم تساعده اللغة على الإفصاح دائماً عمّا يجيش في )
 أحد يعرف إذ لم يذكرها الشارح، كما لا ؟. فلا أحد يعرف ما تلك الألفاظ الغامضة ودلالتها(صدره

ه وألفاظه كانت قاصرة عن إيصالها. هذا ولكن لغت ،الأمور التي رآها الشارح تجيش في صدر الشاعر
طلبة المرحلة على أن يترك هذا النّص غامضاً ثم يطبع ويوزع له كان ينبغي  قصور واضح في الكتاب، ما

 الثانوية في كل المدارس والولايات دون تعديل واستدراك.
 

 جوانب الخلل في اختيار النّص الثالث: "نهج البردة"
، فقد أقحمت أدبية كثيرة لايحتاج إليها الطالب في هذا المستوىسردت القصيدة معلومات   -4

مصطلحات أدبية وأسماء شعراء لايعرفها الطالب وليست لها فائدة واضحة من دراستهم إياّها من ذلك 
 مثلًا:
ذكر الكتاب المقرر أن شوقي له ثلاث قصائد في المدح، وقصائده الثلاث هذه معارضات لقصائد -أ

  46:وقد بدأ نهج البردة بالغزل كما فعل البوصيري أيضاً في قصيدته التي مطلعها ثلاث للبوصيري،
ـــــــــــــــــــا  أزمعـــــــــــــــــــوا البـــــــــــــــــــين وشـــــــــــــــــــدّوا الرِّكاب
 

ـــــــــــــــــــــا   فاطلـــــــــــــــــــــب الصـــــــــــــــــــــبر وخـــــــــــــــــــــلِّ العتاب
 

لايعرفها الــطالب مـن قـبــلُ من الـنص السـابـق نلاحظ حـشداً من المعلومات الأدبية الجديدة التي 
، كما أن التفاصيل حول القصائد الثلاث لشوقي و"البوصيري" و"البائية"عارضات" الم"مثل: 
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هذه المرحلة الذين في ومقابلتها بقصائد ثلاث للبوصيري ليست بمعلومات ذات فائدة كبيرة للطلبة 
 يحتاجون إلى معلومات بسيطة وأساسية دون تفصيل وتفريع وإطالة.

وقد )لتعليق على قصيدة شوقي النص الآتي: من ذلك مصطلح "وحدة القصيدة" فقد ذكُر في ا-ب
عاب نقادنا المحدثون ابتداء القصائد بالنسيب وعدوه منافياً لوحدة القصيدة، تلك الوحدة التي يرونها 

 غمْطهذه المعلومة لو حذفت لكان أحسن، لأن ما ذكر هنا إنما  47(.ضرورية لكل شعر صادق جميل
 لقصيدة شوقي.  

الاستهلال" فقد بيّن الكتاب أن شوقي لم يحسن الابتداء في قصيدته  ومن ذلك مصطلح "براعة-ج
 وأكثر من الأخيلة التي لاتمت إلينا بصلة، فأين منا)وأخيلة ليست من بيئته،  لأنه لجأ إلى ألفاظ ومعانٍ 

إذن لافائدة من تقديم مصطلح براعة الاستهلال إذا كان شوفي نفسه  48(.(الرِّيم( و)العَلَم( و)البان)
 يمكن أن يكوِّن مثلًا جيداً في استخدامه.لا

، فقد بيّن الكتاب أغراض شعر شوقي فكان منها ستعمال مصطلح واحد في الشرحباعدم التقيد  -4
الغزل، ثّم ذكر أنه قد ابتدأ قصيدته "نهج البردة" بالغزل وأنه يعارض قصيدة البوصيري الذي بدأ  

وهكذا بعد  49(.النسيبالكتاب بمصطلح مرادف للغزل وهو ) كذلك بالغزل، ثم بعد صفحتين يأتي
هذا التناوب مربك  لأن ت في الشرح. وهذا ضعف كبير وبارز؛ذلك يتناوب استخدام المصطلحا

 نشتت أذهانهم.فبدلًا من أن نقرّب لهم الفهم، بهذا الصنيع نحن في الحقيقة  لأذهان الطلبة،
المكتوب بخط كبير وبارز هو "شعراء المدح في العربية" ، فالعنوان وضع عنوان يختلف عن المحتوى -3

قصود لكن الفقرات التالية تدور حول المدائح النبوية، فالعنوان كان عاماً "أي شعراء المديح" لكن الم
" الفرق بينهما واضح. لكن لاندري لماذا لم يتنبه لهذا واضعو هذا الكتاب هم شعراء "المدائح النبوية

 المقرر.
عانّ ، ففي هامش الصفحات هناك سرد لمر وغموض في شرح بعض المفرداتهناك قصو  -0

 القصور أو الغموض الذي ورد فيها، ما يأتي: وكان من ،المفردات
 فهو ناعس. –بفتح العين فيهما  –النـُّعَاس : فترة في الحواس، يقال نعس ينعس )
 به.مُعْتَصَم: اسم مكان، أو مصدر ميمي، من اعتصم بكذا أي استمسك  
 اِعْتَصَمَ باِلله: امتنع من المعصية.   
 شُرْفُ: جمع شرفة، مثل غرف في جمع غرفة، والشرفة هي المكان البارز من البيت وهي معروفة.  
 34(.الرُّخَمِ: طائر معروف، ضخم الجثة واحدته رخمة     
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كيف ابتدأ الشعراء ، فقد فصّل الكتاب المقرر الحديث عن  إيجاز ما يحتاج إلى تفصيل وذكر أمثلة  -5
قصائدهم وعن انتقال شوقي من النسيب إلى وصف الدنيا وحساب النفس، لكن الأبيات التي تدل 
على هذا الانتقال لم تذكر في شرح الكتاب، مع أن الطلبة في هذه المرحلة  اجة ماسة إلى ارشادات 

إننا سنتركهم يّخمنون ويظنون واضحة وأمثلة حقيقية يتلمسونها لمعرفة تلك الحقائق بكل ثقة، وإلا ف
 ويسيرون في شكٍ مريب.

، ففي نهاية التعليقات على قصيدة "نهج البردة" ذكر تفصيل ما يحتاج إلى إيجاز وعدم إطالة  -6
الكتاب المقرر فن معارضة الشعر وهل هو تقليد أم ابتكار؟ ثّم ذكر معارضات شوقي للشعراء 
المتقدمين. وذكر مقارنات عديدة بين شوقي والبوصيري، جاء كل ذلك في أكثر من صفحة، وهي 

ذلك النص من و  ،تجاوزات غير مقبولة فيهلتي سردت ما إطالة في غير مكانها، بل كان من المعلومات ا
أمّا شوقي فعاطفته الدينية دون عاطفة البوصيري، وقد نظّم قصديته لجعلها تذكاراً لحج ) :التالي

فهل شقّ  34.راً هاماً من عناصر الإخلاص فيها(الخديوي عباس حلمي الثانّ، وبذلك أفقد عنص
أيُّهما المخلص وأيُّهما دون ذلك؟ المنهج الصحيح هو أن نحكم  الشّارح قلبيهما حتى استطاع أن يعرف

 وَإِنَّ ﴿ :بالظاهر ونترك الأسرار لعالم الأسرار الذي يعلم خائنة الأعين وما تخفي الصدور، قال تعالى
  34.﴾ يُـعْلِنُونَ  وَمَا صُدُورُهُمْ  تُكِنُّ  مَا ليَـَعْلَمُ  رَبَّكَ 

، فقد سرد الكتاب مقارنات عديدة وكان من الشعراء السابقينالإكثار من مقارنة شعر شوقي بغيره   -7
 منها:
" أي باشتراكهم أحمدالمقارنة بين شوقي والبوصيري والبارودي في فضل تسميتهم "بمحمد" أو "-أ

مع الرسول صلى الله عليه وسلم في الاسم، وبيان ما امتاز كل منهم عن الآخر، وما أجاز فيه من 
 33.مغزىمعنى وما أصاب فيه من 

فبنو هاشم   اء الشرف من الأبناء،المقارنة بين شوقي وابن الرومي في التعبير عن استمداد الآب-ب
 30.كان شرفهم بظهور رسول الله صلى الله عليه وسلم

في ذلك فسرد عدّة نقاط  35المقارنة بين شوقي والبوصيري في وصف القرآن، وقد فصّل الكتاب-ج          
 ين وصفيهما، ومزايا كل واحد منهما عن الآخر.الاتفاق والاختلاف ب

، مع أن الطلبة في هذه المرحلة الثانوية الإكثار من ذكر أقوال النقّاد ثم الرّد عليها أو مناقشتها -8
فلم يصلوا بعد إلى مرحلة تؤهلهم لدراسة النقد الأدبي.  فإنهم ، اجة إلى فهم الأدب وتلمس جماله

 ما يأتي: 36وكان من ضمن الآراء والانتقادات التي ذكُِرت في الكتاب المقرر
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 الرّد على الرأي بأن الحكمة بعيدة عن طبيعة الشعر.-أ
 صناعة".الرّد على الرأي بأن "المعارضة ليست من الفن الصحيح في شيء، بل هي محض -ب          

 لوحدة القصيدة. ن ابتداء القصائد بالنسيب مُنافٍ الردّ على رأي النقّاد المحدثين بأ-ج     
 الغزل. في الرّد على رأي العقاد الذي يرى أن شوقي ضيق الأفق-د      

 
  درس من النبوة"أوجه الخلل في النص الرابع "

، وإنما كان الشرح يحتوي على بيان بعض المعانّ السامية عدم الاهتمام بشرح المقالة شرحاً وافياً  -4
تويات المقالة، فكان في الشرح والتعليق لمحالتي وردت في المقالة، كما تحتوي على انتقادات كثيرة 

 وهما: ،نقطتان تبينان المعانّ السامية التي اهتدى إليها مصطفى صادق الراّفعي
وج نساءه من أجل أهواء نفسه، والدليل على ذلك أنه نفى إن الرسول صلى الله عليه وسلم لم يتز -أ

الزيّنة من حياته وعن حياة زوجاته، فالرجل الذي يرغب في التمتع بزوجاته لن يتخلّى عن الزينة، 
والرجل الذي يجري وراء نزوات نفسه في حقيقة الأمر يجري وراء المتعة والزينة ويلهث وراء الجمال 

يستجب إلى سول صلى الله عليه وسلم في حديثه عن الزينة مع زوجاته، ولم والخيال، لذا لم يلن الر 
اخترن الله  وقدميلهن إلى الدنيا وزينتها، وإنما أعطى لهن خيارين، إما الدنيا وزينتها وإما الله ورسوله 

نْـيَا الْحيََاةَ  دْنَ ترُِ  كُنْتَُّ  إِنْ  لِأَزْوَاجِكَ  قُلْ  النَّبيُّ  أيَّـُهَا ياَ﴿ورسوله، كما في قوله تعالى   فَـتـَعَالَيْنَ  وَزيِنَتـَهَا الدُّ
يلًا  سَراَحًا وَأسَُرِّحْكُنَّ  أمَُتـِّعْكُنَّ  ارَ  وَرَسُولَهُ  اللَّهَ  ترُدِْنَ  كُنْتَُّ  وَإِنْ  (48) جمَِ  أَعَدَّ  اللَّهَ  فإَِنَّ  الْآخِرةََ  وَالدَّ

  37.﴾عَظِيمًا  أَجْراً مِنْكُنَّ  للِْمُحْسِنَاتِ 
أراد أن يرشد أمته إلى وجوب سيادة العقل على الغريزة والخيال،  -صلى الله عليه وسلم-إن النبي -ب

فالخضوع للخيال يبعد عن الحياة الفاضلة، لذا لم يخاطب خيال زوجاته تجاه هذه الدنيا وزينتها، إنما 
 -الله عليه وسلمصلى -خاطب عقولهن بإسلوب صارم ليعدن إلى رشدهن، وبهذا الصنيع أراد النبي 

 أن يضرب المثل لأمته، ليكون منهن المثل الأعلى للمسلمات في صبرهن وجهادهن على مكاره الحياة.
، فبدلًا من أن يشرح الكتاب لاستطراد في مسائل نحوية صعبة تتناسب مع المرحلة الجامعيةا -4

يلاحظ أن الكتاب المقرّر قد استطرد في مسائل نحوية تتناسب  ،صعب على الطلبة فهمهالتي يالمعانّ ا
 ريوس في تخصص اللغة العربية، وتلك المسائل النحوية كالآتي:و مع طلبة البكال

ها هو ( التي للتنبيه إذا دخلت على ضمير فلا بد من أن يجيء بعده اسم الإشارة، فيقال نحو: "ا)ه-أ
وها هو ذا ينفي الزينة ". ومما قاله الراّفعي في هذه المقالة "أولاءها أنتم " أو "ها أنتم هؤلاء" أو "ذا
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". ولم يكتف الكتاب ببيان ذلك فحسب، بل بدأ يستطرد ويذكر أن الرأي المخالف لذلك عنهن
شاذ. ثّم يستعرض ثلاثة شواهد شعرية ونثرية من النصوص التي يحتج بها، ورد فيها دخول )ها( التنبيه 

 38.رةدون ذكر اسم الإشا
يُخيَـّرُ( متعديًّا إلى مفعول واحد، أو إذا تعدى إلى مفعولين فقد ذكر الكتاب استعمال الفعل )-ب

المقرر أنه غير مقبول، وقد استعمله الرافعي بكلا الوجهين؛ فعلى الوجه الأول قوله "وأمره من قبل ربه 
وعلى الوجه  المرأة وبين إمساكهن".يخيرهن جميعاً بين سراحهن فيكن كالنساء ويجدن ما شئن في دنيا 

يوجد له وجه مقبول قرر أن هذه الاستعمال الأخير لا ويخيرهن الطلاق وذكر الكتاب الم)الثانّ قوله: 
 39(.يمكن أن يخرج الكلام عليه

، فالكتاب المقرر لم يساعد الطلبة على فهم نص محتويات المقالة الموجهة إلىكثرة الانتقادات  -3
المقالة وتذوق جمالها كما كان ينبغي، بل كأنه يعاملهم معاملة الخبراء من اللغويين المحلّلين، فيُبين لهم 

راء الرافعي وعدة ملاحظات على محتويات المقالة مع أن أولئك الطلبة لم يفهموا لآعدة انتقادات 
لطلبة في وادٍ والكتاب المقرر يريد أن يحملهم إلى وادٍ آخر. وتدور تلك الانتقادات المقالة فهماً جيداً فا
 حول النقاط الآتية:

نقد معلومات الرافعي التاريخية، لأن الراّفعي ذكر كل زوجات الرسول صلى الله عليه وسلم سوى -
اعتمد على بعض كتب  السيدة خديجة وزينب بنت خزيمة رضي الله عنهما، وربما ذلك لأن الراّفعي قد

يتضح أن  التاريخالتفاسير التي ذكَرت أن زوجاته كنَّ تسعاً، لكن الكتاب المقرر يبيّن أن بمراجعة كتب 
الرسول صلى الله عليه وسلم إنما تزوج ببعض زوجاته بعد غزوة الأحزاب أي بعد أخذ النفائس 

 04.الرافعي والذخائر من بني قريظة، أي أن التاريخ لا يؤيد ما ذهب إليه
فالكتاب المقرر يردُّ على الراّفعي  04،نقد رأي الرافعي في أن جمال المرأة في عين الرجال إنما هو خياله -

 جة أن الرّجل قد ينظر إلى المرأة ولا رغبة له فيها، ومع ذلك يدرك محاسنها، ولا يخفى عليه شيء 
 من جمالها.

بـ"أمهات المؤمنين" إنما صلى الله عليه وسلم الرّسول نقد رأي الراّفعي الذي يري أن تسمية زوجات -
بسبب إيثارهن الله ورسوله، فلم يوافق الكتاب المقرر على هذا الرأي  جة أن ترتيب الآيات في سورة 

علماً بأن العبرة من حيث الأسبقية في نزول الآيات، وليست في ترتيب أرقام  04.الأحزاب يمنع ذلك
 .الآيات في القرآن الكريم
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ولعل أبرز خلل في اختيار تلك النصوص الأدبية الأربعة السابقة يكمن في كونها تحتوي على الكثير  
من المفردات الجديدة، تلك الكثرة التي تعيق الفهم وتفتر الحماس لمواصلة القراءة، فبالإحصاء نجد أن عدد 

وفي النص الثانّ "المواكب"  كلمة،  445الكلمات الجديدة لدى الطلبة في النص الأول "طيف سميرة" يبلغ 
 كلمة.   39كلمة، وفي النص الرابع "درس من النبوة"   447كلمة، وفي النص الثالث "نهج البردة"   06

وكانت من ضمن تلك الكلمات الجديدة مفردات صعبة على الطلبة، يندر دورانها على الألسن، ويقلّ  
نْدُوحَة(  (الملِِمِّ و) (سُدْفَة)طيف سميرة" منها مثلًا من قصيدة "استعمالها في الكتب العربية، 

َ
و)الدَياَجِرُ( و)الم

زُو(. ومن قصيدة "المواكب" )أكُْسِيِر الغَمَام( و)الرَّاح( و)خَلِيع(  و)فَـوَاغِرُ( و)ذُباَبُ السَّيْفِ( و)تَـنـْ
 (ةطَ سَ فْ السَ و) (بِ غُ الزُّ  اتُ مَ ائِ الحَ و) (مِ جُ الأَ  نَ كَ سَ و) (رٍ ذُ ؤْ جُ  نَيْ ي ـْعَ و)مُكْتَدِحاً(. ومن قصيدة "نهج البردة" )

يَضَّةِ اللَّمَمِ( و)وَخِم( و)الغَسَمِ( و)مُهَجَ(. ومن مقالة "درس من النبوة" )دُ هْ السَّ و) الخوََل( و)مَجَسَّتُـهَا( ( و)مُبـْ
ُتَصَنـِّعَات( و)مُحَاجَزةَ(.

 و)الم
لأن الطلبة يعرفون هذه المفردات  ؛فإنّ الكتاب المقرر قد استخدم كذلك كلمات ملبسة ،بجانب ذلك 

في غير دلالتها المقصودة في الكتاب، ومن نماذج هذه المفردات الملبسة ما كُتب بخط مسوّد بارز من الفقرات 
  التالية التي نقُلتْ نصّاً كما هي في الكتاب المقرّر:

 معنى، وله فيه ديوان خاص، وهو أيضا النفسولشوقي ولع خاص بالتاريخ، فله في نظمه قصائد طويلة )
  03(.في شعره كلما وجد لها مناسبة وحكمة جيدة، بل رائعة يرسلهابالحكمة، 

 00(.إلينا بصلة تـمتمن الأخيلة التي لا  أكثرو)
 05وتتمتع به العين(. الحجرفإن الزهر الذي تزين به )
 06(.فصاحةعن منهج ال وبعدلسانه  فلانذا الرّمة أقام طويلاً بالحاضرة )

ويتضح أن استخدام هذه الكلمات الملبسة وعدم تشكيلها، قد يؤدى إلى الإشكال في فهم المعنى المراد لدى 
 أولئك الطلبة.

 
 نموذج مقترح للنصوص الأدبية: 

 07بالوالدين إحساناو       
 عروف رفيق محمود(لم)     

 أ ( )                                                        
ــْــــــــــــــــــــــــتُ الـــــــــــــــــــــــــــبرَّ  ـــــــــــــــــــــــــــلُو رأَيَ ــَـــــــــــــــــــــــــوَيْنِ يَـعْ ــــــــــــــــــــــــــانِ   باِلأبَ ـــــــــــــــــــــــــــلَى مَكَ  بِصَاحِـــــــــــــــــــــــــــبهِ إِلى أعَْ
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 طاَعٌ ـدَى الأيََّــــــــــــــــــــــــــامِ أمَْرُهُمــَــــــــــــــــــــــــا مُـــــــــــــــــــــــــــمَــــــــــــــــــــــــــ
 وَفي الـــــــــــــــــــذكِْرِ الَحكِــــــــــــــــــــيمِ هُمـَــــــــــــــــــا اسْــــــــــــــــــــتَحَقَا

ـــــــــــــــــــــرٌ ينُِيـــــــــــــــــــــهُمــَـــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــا قَمَ  سٌ ـا، وَشَْـــــــــــــــــــــرُ لنَ
 فَانــَــــــــــــــــــــــــــــــــــوْاـا تَ نِيَن إِذَ  ـَوَبُشْـــــــــــــــــــــــــــــــــــرى للِبـــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

ــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــما طَ ـوبِرُّهُ  للِجِـــــــــــــــــــــــــــــــنَانِ   قٌ ـريِْ
 ـدَانِ ، يأَْتــِـــــــــــــــــــــــــي الوَالــِــــــــــــــــــــــــ فَـبـَعْــــــــــــــــــــــــــدَ اللهِ 

ــــــــــــــــــــــــــــــِــّ  ــــــــــــــــــــــــــــــــعْمَ الوَالــــــــــــــــــــــــــــــــدَيْنِ  النَّي  انِ رَ فنَِ
 نَانِ ـوَفـَـــــــــــــــــــــــــــازُوا باِلدُعَـــــــــــــــــــــــــــــاءِ وباِلحــَـــــــــــــــــــــــــــ

 
 ()ب                                             

ـــــــــــــــــــــــــــــــؤَادُ بِصَـــــــــــــــــــــــــــــــدْرِ أمٍُ إِذَ   ا خَفَــــــــــــــــــــــــــــــقَ الفُ
 يَسْـــــــــــــــــتَجْلِي  دُعَــــــــــــــــــاءً  أَصَـــــــــــــــــاَ  العَـــــــــــــــــرُْ  
ــــــــــــــــــــــــمِعْ لي  تَـقُـــــــــــــــــــــــولُ الأمُُّ :   يــَـــــــــــــــــــــارَبِّ اِسْتَ

ـــــــــــــــــــوَفِقْهُم ـــــــــــــــــــ  فَـ  نِّــــــــــــــــــــيإِ فَ   تَـرْضَـــــــــــــــــــى  ـا لِمَ
 

 انِ ـلِسَــــــــــــــــــــــمَ  باِلْ وكََــــــــــــــــــــــادَتْ  أنَ تُـهَــــــــــــــــــــــوِّ  
لائــِــــــــــــــــكُ  مَــــــــــــــــــا تــُــــــــــــــــ

َ
 عَانّ ـوَأدَْركََــــــــــــــــــتِ الم

 ى الزَّمَــــــــــــانِ رَضِــــــــــــيْتُ عَلــــــــــــى بــَــــــــــنِيَّ مَــــــــــــدَ 
ـــــــــــــــــــــيْ   يَانّ ـكِـــــــــــــــــــــ   دُوام إِذَا سَـــــــــــــــــــــعِ هِ أرََى فِ

 
 ) ج (             

ــــــــــــــــــــــأَ  ــَــــــــــــــــــــا أيَّـُهَ ـــــــــــــــــــــــاءُ  ـا لا ي ـــــــــــــــــــــــهْلاً  الأبَْـنَ  مَ
 غَــــــــــــــــذَانّ  ذَا   كُم مَــــــــــــــــنْ يُسَــــــــــــــــائِلُ بَـعْضُــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــقَ العُمْـــــــــــــــــــرَ  وَمَـــــــــــــــــــنْ ذَا   ابتِْهَــــــــــــــــــــالاً    أنَْـفَ
 نَاءٍ ـبــِــــــــــــــــــــلا  عَــــــــــــــــــــــ الجــَــــــــــــــــــــوابُ   يهُ ـفَـيَأْتــِــــــــــــــــــــ

 الحنََايـَــــــــــــــــا في   أمَْـــــــــــــــــنٌ   رضَِـــــــــــــــــا الأبَــَــــــــــــــــوَينِ 
 دَومـــــــــــــــــــاً   الِإحْسَـــــــــــــــــــانَ وَ  أدَِيمـُــــــــــــــــــوا البـِـــــــــــــــــــرَّ 

 

 ـرُّ  بـِـــــــــــــلا  تــَــــــــــــــوَانِ وَفِيْـــــــــــــــكُمْ مَــــــــــــــنْ يَـبـُـــــــــــــ 
ـــــــــــــــــــانّ  ـحَبـــــــــــــــــــةِ قــَــــــــــــــــدْ سَقَ

َ
 وَمَــــــــــــــــــنْ ذَا باِلم

ــــــــــــــــــــليَِحْفَـــــــــــــــــــ  الهـَــــــــــــــــــوَانِ  نَ ـظَنِي الِإلــــــــــــــــــــهُ مِ
ــــــــــــــــــــــوَ  ـــــــــــــــــــــرُزُ في الَج  ابِ )الوَالـِــــــــــــــــــــدَانِ(وَيَـبـْ
ـــــــــــــــــنِ  ــــــــــــــــا الأبََـوَي ــُــــــــــــــورٌ في الجَ   دُعَ ـــــــــــــــــانِ ن  نَ

ــــــــــــــــي   لُّ  الَأمَـــــــــــــــــانّ مَـــــــــــــــــا كُــــــــــــــــعَطْفَيهِ فَفِ
 

 :المفردات والعبارات الجديدة

 معناها الكلمة 
 أمر الوالديْن الأبناء يطيع أمرهما مطاع
 الجنّات جمع ومفرده جنّة الجنَِان

 القرآن الكريم كر الحكيمالذِّ 
 فيهما نور انرَ يـِّ ـالنَّ 



  : دراسة تقويميةمعايير اختيار النصوص الأدبية العربية في المرحلة الثانوية الدينية العالية الماليزية
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 معايير اختيار هذا النص:
إن كان بعض تلك طلبة المرحلة الثانوية، و  تناسب هذا النصالألفاظ الواردة في  معيار السهولة: -

ونسبة وُرُودها في  سهلة ومتداولة الاستخدام الألفاظ لم يتعرّف عليها الطالب من قبل إلّا أنها
عربية مقترضة في اللغة الملايوية،  فيه ألفاظو عملية الفهم والاستيعاب،  فيالنص قليلة لا تؤثر كثيراً 
و)دُعَاء( و)أمٌُ( و)العَرْ ( و)مَلائِكَة( و)رَضِيْتُ( و)الزَّمَان( و)جَوَاب( منها مثلًا: )جِنَان( 

فضلًا عن أن الأساليب المستخدمة في النص واضحة وغير معقدة، والجمل فيه قصيرة  .و)نُـوْر(

 والنتيجة الجيدةالسعادة  بشرى
 حسان إلى والديهملإأخلصوا في اتعبوا و  تفانوا

 وتحرّكقلب الاضطرب  خفق الفؤاد
 إلى الله بالذكر والدعاء وتتضرعتحرِّك لسانها  مَ باللسانتُـهَوِّ 

 لصوت الداعي  استمع وأنصت أصا 
 ويستوضح يستكشف يستجلي
 أبنائِي بَنِيَّ 
 يودِ جُ وُ  كِيَانّ 
 بلا تأخر  بلا توان
 الغذاء وهو الطعامأطعمني من  غذَّانّ
 بالدعاء إلى الله تضرّعاً  ابتهالاً 
 الذّل والإهانة الهوان
 بلا تعب وبدون مشقة بلا عناء
 الشُّعور الحنايا
 القلب الجنََانِ 
 استمروا دائماً  أديموا
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وسهلة، إذ يمكن للطلبة فهم المعنى العام للقصيدة من السياق، مستعينين بشرح معانّ مفردات 
نطقاً سليماً، تشكيل بالحركات، حتى يتمكن الطلبة من نطق الكلمات الفيه ما روعي القصيدة، ك

  لجانب مهارة القراءة لديهم.مراعاة 
معيار ثقافي: النص يتتطرّق إلى موضوع "البر بالوالدين" وهو موضوع مهم مرتبط  ياة الطلبة أشدّ  -

والتعليمية والتربوية، فمن خلال هذا الموضوع الارتباط، وهذا يعطي أثراً إيجابياً من الناحية النفسية 
يمكن استثمار خلفية الطالب في تعبيره عن قصصه ومواقفه مع والديه، كما يمكن للمعلِّم أن 

ة في معاملة بعض يستغلّ هذا الموضوع في ربطه بأدلة قرآنية أو أحاديث نبوية أو بظاهرة اجتماعي
فهذا الموضوع يمسّ عاطفة الطلبة، فبإمكانه أن يوقظ أما من الناحية النفسية  الأبناء لأبويهم.

ضمائرهم للقيام بواجبهم تجاه والديهم، وكل هذا سوف يشجّعهم على تعلّم النص ويساعدهم 
 على حفظه.  

 
 08الخلُُقُ الكَريم

 مصطفى لطفي المنفلوطي
 

رْءِ بأِنََّهُ مَسْ "
َ
عَمَّا يجَِبُ أَنْ يَـفْعَلَ، لِذَلِكَ لَا أُسَمِّي الْكَريَِم كَريماً حَتىَّ لٌ أمََامَ ضَمِيرهِِ ؤُو الخلُُقُ هُوَ شُعُورُ الم
نَاهُ، وَلَا العَلانَيَِةِ، وَلَا الرَّحِيمَ رَحِيماً حَتىَّ يَـبْكِيَ قَـلْبُ  السِّرِّ وَصَدَقَةُ  تَسْتَوِيَ عِنْدَهُ صَدَقَةُ  هُ قَـبْلَ أنَ تَـبْكِيَ عَيـْ
يَـقْضِيَ عَلَى نَـفْسِهِ قَضَاءَهُ عَلَى غَيْرهِِ، وَلَا الصَّادِقَ صَادِقاً حَتىَّ يَصْدُقَ في أقَـْوَالهِِ. لَا  الْعَادِلَ عَادِلًا حَتىَّ 

فَعُ الْمَرْءَ أَنْ يَكُونَ زاَجِرهَُ إِيَّاهُ عَنِ الشَّرِّ خَوْفهُُ مِنْ عَذَابِ النَّارِ، أوَْ خَوْفهُُ مِنْ القَانوُنِ  نَ هُ مِ  أَوْ خَوْفُ يَـنـْ
فَعُهُ أَنْ يَكُونَ ضَمِيرهُُ قاَئِدَهُ الَّذِي يَـهْتَدِي بِهِ، وَمَنَارهَُ الَّذِي يَسْتَنِيُر بنُِ  اَ يَـنـْ  ورهِِ في طَريِقِ حَيَاتهِِ.النَّاسِ، وَإِنمَّ

رَتَّبُ عَلَيْهِ مِنَ النَتَائِجِ، فمَنْ أرَاَدَ أَنْ نَّ الخلُُقَ هُوَ أدََاءُ الوَاجِبِ لِذَاتهِِ، بقَِطْعِ النَّظَرِ عَمَّا يَـت ـَإِ لَةُ القَوْلِ وَجمُْ 
وَالنـُّفُورِ مِنَ  ةِ،يُـعَلِّمَ النَّاسَ مَكَارمَِ الَأخْلاقِ، فَـلْيُحْيِ ضَمَائرَِهُمْ وَيَـبُثَّ في نُـفُوسِهِمْ شُعُورَ الرَّغْبَةِ في الفَضِيلَ 

 ".الرَّذِيلَةِ 
 

 :والعبارات الجديدة المفردات
 

 معناها الكلمة
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 نفسه وقلبه ضميره
 أمام الناسضد السر أي يتصدق صدقة ظاهرة  العلانيةصدقة 
 اهنهيو  هنعذي يمال هجر از 

 الرئيس الذي يُـتَّبَعُ ويُسْمَعُ أمَْرهُ قائد
 فيه مصباح فوقهالذي العالي المكان المنارة أو  مناره
 يرُجى الضوءُ منه ليُعرف الطريق في الظلام يستنير
 عدم الاهتمام النظرقطع 

 الذي يحصل منه عمّا يترتب عليه
 يجعل الحياة في نفوسهم وقلوبهم فليحي ضمائرهم

 ويدُْخِلُ  رُ شُ نْ ي ـَ يبث
 الإحساس الشعور
 الابتعاد النفور
 الخير الفضيلة
 الشرّ، وهي ضد الفضيلة  الرَّذيلة

 
 معايير اختيار هذا النص  

لم يحتوِ النص على ألفاظ غريبة أو نادرة، إنما كل الألفاظ متداولة ومستخدمة، معيار السهولة:  -
الألفاظ الجديدة في هذه هذه المرحلة، لكن نسبة في وإن كان بعض هذه الألفاظ لا يعرفها الطلبة 

 كما هي مشروحة في قائمة المفردات.  النص بالنسبة لهم لا تتجاوز عشرين كلمة
النثري المختار يتميّز بقصره وتعبيره عن الأفكار بشكل موجز وبسيط،  هذا النصمعيار الحجم:  -

حقيقة هذه  البيانتعريف الخلق، ثم  جزاء فيشمل النص على ثلاثة أجزاء:لكنه متسلسل الأ
فقصر النص يساعد أستاذ  ،لأفكار التي تحدث عنهااالأخلاق في نفس الإنسان، ثم خلاصة 

 .   اء دراسته في مدة قصيرة ومناسبةإنه يمية، فبإمكانهممن الناحية التعلالمادة والطلبة 
لذا نجد في النص كلمات  هذا النص النثري المختار يبرز للطلبة الخلُق الكريم من منظور إسلامي،  -

، الصدق في القول(صدقة السّر، الكريم، الرحيم، عذاب النار، ـ)الإسلامية ك إلى الثقافة كثيرة تشير
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فالنص يربط الطالب بالثقافة الإسلامية ويقويها في نفوسهم، وكل هذا يتفق مع ميولهم من دراسة 
شكلًا ومضموناً فالنص  الثقافة الإسلامية.ب الخاصةاللغة العربية ويتناسب مع مبادئهم الأساسية 

 علّم النص والاستمرار في قراءته.ت محاولةهذه المرحلة في يشجّع الطالب 
 
 الخاتمة:

بعد مراجعة النصوص الأدبية في مقررات المدارس الثانوية الحكومية، وجدنا أن ثمة هنات وقعت فيها هذه 
الكتب وما تحويه من نصوص لا تتوافق مع المعايير العلمية التي اعتمدها الخبراء في محتويات كتب تعليم اللغة 

 ما يأتي:  العربية، ولا سيما النصوص الأدبية، ومن أهم نتائج الدراسة هذه
 ، ترقيم في الأبيات ولا في شرح تلك الأبياتأنه لايوجد في قصيدة "طيف سميرة" لمحمود سامي البارودي -4

إشارة إلى بعض الأخطاء وكان  فيها  ،جوانب التعليق على القصيدة جاءت متأخرة في نهاية القصيدةوأن 
 في النحو العربي. النحوية مع أنها جائزة

تحليل وكان ، المحتويات الثقافية غير مناسبة للطلبةفي قصيدة "المواكب" لجبران خليل جبران، كانت -4
 ا. عليه أسلوب الشاعر بدون الإتيان بالأمثلة

سردت القصيدة معلومات أدبية كثيرة لايحتاج إليها الطالب في وفي قصيدة "نهج البردة" لأحمد شوقي، -3
إيجاز ما يحتاج إلى تفصيل وذكر ، وقامت بستعمال مصطلح واحد في الشرحتقيد با، ولم تهذا المستوى

الإكثار من مقارنة شعر شوقي بغيره من الشعراء و تفصيل ما يحتاج إلى إيجاز وعدم إطالة، ، أو مثلةالأ
  .الإكثار من ذكر أقوال النقّاد ثم الرّد عليها أو مناقشتها، واخيرا السابقين

الاستطراد في مسائل نحوية ن "درس من النبوة" لمصطفى صادق الرافعي، كان نو وفي النص النثري المع-0
)ها( للتنبيه واستعمال الفعل )يُخيَـّرُ( متعديًّا إلى مفعول واحد، وعدم  ـ:ك  صعبة تتناسب مع المرحلة الجامعية

نقد معلومات  من حيث: :الاهتمام بشرح المقالة شرحاً وافياً، وكثرة الانتقادات الموجهة إلى محتويات المقالة
من الرافعي التاريخية، واختيار الكثير من المفردات الجديدة، التي تعيق الفهم وتفتر الحماس لمواصلة القراءة، و 

ضمن تلك الكلمات الجديدة مفردات صعبة على الطلبة، يندر دورانها على الألسن، ويقلّ استعمالها في 
 .الكتب العربية
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